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Resumo: Neste estudo, nosso objetivo é compreender de que maneira os docentes
constroem sentidos acerca de suas praticas, ao integrar a Matematica e a Educag¢ao do Campo
durante um processo de formacao continua, em um contexto de pesquisa-formacao. Adotamos a
pesquisa-formacdo qualitativa, por meio da qual ensaiamos e analisamos um novo modelo tedrico
e epistemoldgico, o qual é denominando neste artigo Movimento de Reorientagao Didatico-
Pedagdgica (MRDP), que consiste em um processo continuo de revisao e atualizacdo de praticas
pedagdgicas pelos docentes. Os resultados mostram a presenca de sentidos que o professor
estabelece entre a cultura e o conhecimento matematico, destacando a interdisciplinaridade como
outro significado que professores atribuem a Matematica. Finalmente, notamos a autonomia dos
professores como um significado recém-estabelecido. Esta autonomia, aparentemente, é uma
caracteristica que os professores atribuem a sua propria pratica, indicando uma tendéncia para
se tornarem cada vez mais reflexivos em suas funcdes.
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Abstract: Our goal is to gain a better understanding of how teachers construct meanings
from their practices while incorporating Mathematics and Rural Education during continuous
training. We use qualitative research to foster an environment in which educators can actively
participate in their development. We test and analyze a new theoretical and epistemological
model, the Didactic-Pedagogical Reorientation Movement, which consists of teachers continuously
reviewing and updating their pedagogical practices. The findings indicate that teachers establish
meanings between culture and mathematical knowledge, with interdisciplinarity highlighted
as an additional meaning attributed to mathematics. Finally, we identify autonomy as a newly
established meaning and a characteristic that teachers attribute to their practice, indicating a
trend toward becoming more reflective in their roles.
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Introducao

Neste estudo, apresentamos um novo modelo tedrico e epistemoldgico para pensar
a formacao continua de professores do campo, o qual denominamos de Movimento de
Reorientacdao Didatico-Pedagdgica (MRDP), que consiste em um processo continuum de
reorientacao de praticas pedagogicas implementadas pelos docentes. Este processo pode
incluir novas estratégias de ensino, aimplementacao de tecnologias educacionais, a revisao
dos curriculos escolares e a aplicacdo de abordagens pedagdgicas intrinsecamente ligadas
a realidade sociocultural local.

O MRDP pode ser desenvolvido em diversas instituicdes de ensino do campo, estando
disponivel para reconstrucao por educadores comprometidos com a melhoria da educacao,
podendo abranger a participagao integral da comunidade escolar. Esse Movimento de
Reorientacao Didatico-Pedagodgica (MRDP) visa a promover transformacdes significativas
nas praticas educacionais, bem como na qualidade do processo educacional como um todo.

O MRDP encontra respaldo tedrico no didlogo entre o pensamento de Freire (2019)
e as ideias de Josso (2004), em relacao ao processo de aprendizagem e a construcao do
conhecimento. Freire (2019) defende uma educacao critica, dialégica e transformadora,
enquanto Josso (2004) propde um olhar sobre a aprendizagem como um processo de
construcao identitaria e subjetiva, tendo como elemento as experiéncias de vida dos sujeitos.

Sob esta 6ptica, o MRDP é configurado como uma proposta de formacao alicercada
na experiéncia, por meio de um enfoque educacional que enfatiza a importancia da vivéncia
na construcao do conhecimento. O MRDP permite que a aprendizagem adquira maior
significado na medida em que o sujeito é instigado a problematizar cendrios auténticos, que
Ihe oferecem a possibilidade de experimentar e vivenciar a teoria emaranhada na pratica.

Todavia, para que tal aprendizado alcance seu completo significado, torna-se premente
que este esteja complementado por uma formulacdao ou simbolizacao, tal como delineado
por Josso (2004). Esta simbolizacao envolve a capacidade de transmutar a vivéncia em
formato simbdlico, tais como palavras, imagens, graficos ou diagramas. Esta habilidade
faculta ao educador estruturar os conhecimentos edificados ao longo da experiéncia
formativa, cristalizando o que foi construido na forma de atividades, que simplificam a
compreensao, comunicagao e compartilhamento dos saberes institucionalizados.

Contudo, impde-se a necessidade imperativa de que os professores exercam um
escrutinio meticuloso no equilibrio de suas abordagens. E de suma importancia que, ao
alinhar o ensino de Matematica com a realidade do estudante, a integridade e a profundidade
do conteldo matematico sejam preservadas intransigentemente.

Esta prerrogativa se mostra essencial nos mais variados contextos e capacidades
cognitivas. Uma vez que a adocao de praticas pedagodgicas que resultem em uma diluicao ou
empobrecimento do conteddo matematico poderd culminar em um déficit significativo na
aprendizagem do estudante. Tal lacuna nao apenas obsta o éxito académico dos educandos,
mas também amortece o desenvolvimento de habilidades importantes, como o raciocinio
critico e a solucao de problemas, habilidades estas imprescindiveis ao exercicio pleno da
cidadania e a insercdo qualificada no mercado de trabalho.

Em face disto, ao se percorrer a trilha da contextualizacdo no ensino da Matemitica,
faz-se imperativa a manutencao de um rigor académico elevado, assegurando que os
estudantes sejam imersos em um processo educativo que nao apenas os desafie, mas também
promova um engajamento substancial e profundo. A educacdao matemadtica, portanto, deve
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ser desenvolvida de forma a respeitar a integridade do conteddo matematico, ao passo
que se articula as realidades e necessidades contemporaneas dos alunos.

Entender esse processo nos conduz a questionar: em que termos os educadores
constroem sentidos acerca de sua prdtica pedagégica ao articular Educacdo Matemadtica
e Educacdo do Campo durante a formacdo continua, no contexto de pesquisa-formacgdo?
Diante da intricada problematica, emerge o seguinte objetivo geral: compreender de que
maneira os docentes constroem sentidos acerca de suas praticas ao integrar a Matematica
e a Educacao do Campo durante um processo de formacao continua em um contexto de
pesquisa-formacao.

Referencial tedrico

O presente estudo fomenta discussdes acerca das possiveis conexdes entre a Educagao
do Campo e a Educacao Matematica. Um exame detalhado desta problematica, conforme
constatado em Sachs (2018), explicita fissuras na relacdao dessas areas, oscilando entre a
insuficiente qualidade do ensino oferecido nas escolas do campo e a deficiéncia na formacao
inicial ou continua que chega a esses locais.

Sachs (2018) efetuou um levantamento de publicacdes nos Anais das 12 edi¢des
do Encontro Nacional de Educacao Matematica (ENEM), principal evento brasileiro de
Educacdao Matematica. A pesquisa demonstra que, no periodo de 1987 a 2016, menos de
1% dos textos publicados discutem o ensino de Matematica em escolas do campo.

De forma andloga, Sachs (2018) executou uma analise no Boletim de Educacao
Matematica (Bolema), um dos mais antigos periodicos do pais. A autora examinou os artigos
publicados entre 1985 e 2016, correspondentes a 60 edi¢cdes da revista. Nesse intervalo de
30 anos, 1,4% dos artigos abordam temas referentes a Educacao do Campo. Esses dados
suscitam questionamentos sobre as causas que levam ao abandono ou negligéncia das
escolas do campo.

Alicercados nesta problematica, adentramos nos limites da Educagcao Matematica e
da Educacao do Campo. Embora a primeira se tenha solidificado como um amplo dominio
de pesquisa, conforme postula Vasco (1997), a segunda ainda pleiteia reconhecimento,
possivelmente mais como area de investigacao do que como modalidade de ensino. Nas
confluéncias desses territérios emergentes, encontram-se os educadores de Matematica
atuantes em escolas do campo. Este estudo dedica-se a esses sujeitos, cuja formacao inicial
frequentemente ndao abrange a complexidade da dinamica de sala de aula, sobretudo
considerando a realidade das escolas do campo (Barreira, 2020).

O presente artigo alinha-se a vertente da Educacao Popular Critica, abordagem
pedagdgica que almeja emancipacao e transformacao social, nao se limitando a disseminacao
de informacdes e habilidades técnicas. Tal perspectiva tem suas raizes nos escritos de Paulo
Freire (Freire, 2014, 2019, 2020), que advoga pela educagao como meio de conscientizacao
e empoderamento para sujeitos e comunidades oprimidas.

A educacao formal, enquanto manifestacdo de humanidade e coragem, deve se
constituir como um ambiente propicio ao didlogo e a reflexao critica sobre a realidade,
conforme preceitua Freire (2019). Enfatizamos a necessidade de participacdo em debates
produtivos que valorizem o processo educativo, evitando a transformacao do ensino
em uma representacao vazia de substancia. Nesta corrente de pensamento, a Educacao
Popular Critica ressalta aimportancia do didlogo, da problematizacdo e da reflexao critica
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no ambiente educacional, visando ao desenvolvimento da capacidade dos sujeitos de
compreender e alterar a realidade socioeconémica e politica na qual se inserem.

Adicionalmente, neste estudo, adotamos a perspectiva da Educagao Matematica
Critica, tal como esbocada por Skovsmose (2014). Este enfoque pedagdgico aspira a
ampliar o entendimento da Matematica para além de sua esfera puramente técnica,
incluindo elementos socioculturais e politicos. Sob essa 6tica, almejamos uma visao mais
abrangente e reflexiva acerca da formacao continua dos educadores de Matematica, de
modo a habilita-los a reorientar suas praticas, consolidando uma consciéncia critica e
reflexiva sobre seu papel social.

Defendemos que a Matemdatica nao pode se limitar a um aglomerado de regras e
formulas; ela deve ser uma construcao cultural e social, cujo exercicio pode ter implicacdes
significativas na vida dos individuos e na estruturacao da sociedade. Baseamo-nos no
postulado de Skovsmose (2014), o qual propde que a Educacao Matematica Critica deve
incentivar os sujeitos a questionar e investigar a influéncia da Matematica na sociedade e
a refletir sobre como ela pode ser utilizada tanto como instrumento de poder e controle
guanto como agente de emancipacao e transformacao.

Assim, neste trabalho, a Educacdao Matematica é concebida como um dominio
para explorar questdes relacionadas a justica social, democracia, cidadania e ética, por
meio do qual os educadores tém a oportunidade de desenvolver pensamento critico e
reflexivo. Nesta perspectiva, as praticas pedagdgicas com Matematica sao contextualizadas
em cenarios reais e relevantes para a experiéncia dos estudantes em seus respectivos
ambientes, estimulando a aplicacao de conhecimentos matematicos em situacdes praticas
e na resolucdo de problemas sociais.

Skovsmose (2014), a semelhanca de Freire (2019), destaca a importancia do didlogo e
da colaboracdo no processo educativo, favorecendo a construcao coletiva do conhecimento
e a reflexao critica sobre a propria pratica pedagdgica. A Educacao Matematica Critica visa
ainstaurar um ambiente de aprendizagem inclusivo e democratico, no qual a diversidade
de vozes e experiéncias seja valorizada e respeitada.

Neste contexto, a Educacdao do Campo é interpretada neste estudo como uma
abordagem pedagdgica e politica destinada a atender as demandas educacionais especificas
das populacdes rurais, bem como valorizar suas tradi¢des culturais, sociais e econdmicas,
tal como enfatizado por Arroyo, Caldart e Molina (2004). Tal enfoque almeja promover
equidade, inclusao e sustentabilidade no ambiente rural, por meio de um processo
educacional contextualizado, critico e transformador.

Observa-se que a Educacao do Campo se embasa na corrente filoséfica da Educacao
Popular Critica, conforme estabelecido por Freire (2019). Desta forma, esta perspectiva
pedagdgica compartilha da énfase na conscientizacao, no didlogo e na acédo coletiva
como instrumentos para propiciar a emancipacao e a transformacao social.

A Educacao do Campo igualmente se fundamenta em principios e politicas de
desenvolvimento rural sustentavel, que objetivam assegurar a conservagao dos recursos
naturais e culturais, bem como a qualidade de vida e a justica social no meio rural (Molina;
Jesus, 2014).

Na Educacao do Campo, tanto o curriculo quanto a metodologia de ensino sao
adaptados ao contexto das comunidades, abordando temas como agricultura, agroecologia,
meio ambiente e desenvolvimento rural, em uma valorizacao da cultura e dos saberes
tradicionais campesinos (Arroyo; Caldart; Molina, 2004). Ademais, a Educacao do Campo
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busca incentivar a participacado ativa dos estudantes, a integracao com a comunidade e
a conexdo entre os diferentes niveis e modalidades de ensino, abrangendo a educacao
bésica, profissional e superior.

Portanto, a Educacao do Campo atua como fundamento para a formacgao continua de
professores, por meio da valorizacao desses profissionais, possibilitando o desenvolvimento
profissional e a construcdo de uma identidade docente comprometida com a realidade e
os desafios do campo, tal como preconizado por Molina e Jesus (2014). Nessa perspectiva,
procuramos compreender o potencial significativo de empregar a cultura das familias
campesinas como base comum para a formacdo continua de educadores e das educadoras
da disciplina de Matematica.

No presente artigo, fundamentamo-nos nas teorias propostas por Dewey (2023)
para advogar a favor da adocao do conceito de formacgdo continua. Tal postura baseia-se
no principio da continuidade da experiéncia, ou continuum experiencial, preceito que ocupa
posicao central na pedagogia de Dewey (2023). Este principio reconhece a interconexao
intrinseca entre todas as experiéncias vivenciadas, asseverando que cada experiéncia
individual é preludio para experiéncias futuras. Sob esta 6tica, é imperioso reconhecer
que todo processo de ensino e aprendizagem experimentado por um educador - seja
este formal ou informal, intencional ou espontaneo - constitui um elemento integrante
de sua formacdo continua. A existéncia humana é um continuo de experiéncias, em que
cada evento ou interagao é construido sobre o alicerce do passado e, simultaneamente,
influencia o futuro.

Embora os termos formacgdo continua e formag¢do continuada sejam comumente
empregados de maneira intercambidvel na literatura académica concernente a educacao
e ao desenvolvimento profissional, cabe destacar que estes podem assumir conotacdes
ligeiramente distintas, a depender do contexto. O termo formacgdo continua pode ser
interpretado como um processo perene de aprendizado e desenvolvimento que perdura ao
longo da trajetdria profissional do individuo. Por outro lado, o termo formagdo continuada
pode ser concebido como um conjunto especifico de atividades de aprendizagem e
desenvolvimento nas quais um educador se engaja propositadamente com vistas ao
aprimoramento de suas praticas pedagodgicas. Estas atividades podem englobar cursos
de atualizacao profissional, oficinas, semindrios, estudos autdbnomos ou a participacao
em comunidades profissionais de pratica.

Nessa direcao, consoante as premissas de Dewey (2023), o valor intrinseco de uma
experiéncia pedagdgica nao deve ser avaliado meramente por seu impacto imediato, mas
também pela maneira como esta experiéncia orienta as futuras vivéncias do educando. Tal
principio impo&e aos educadores, especialmente aos que atuam no ensino da Matematica
no campo, a responsabilidade de projetar experiéncias de aprendizagem que ndao somente
sejam significativas no momento presente, mas que também atuem como catalisadoras
para um processo de aprendizagem futuro, continuo e repleto de significados.

A pesquisa-formacao como metodologia para transformar as experiéncias
formativas em elementos de formacao

Elegemos a investigacao qualitativa sob a perspectiva de Oliveira (2016) na
modalidade de pesquisa-formacao, conforme exposto por Josso (2004), como um terreno
adequado para fomentar um cenario em que os educadores possam ser agentes de
sua propria formacao. Neste sentido, compreendemos que a pesquisa-formacdao nos
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permite uma investigacao focada no aprendizado docente, percebendo as nuances do
protagonismo docente frente aos desafios enfrentados em cendérios de formacao continua
de professores de Matematica do campo.

Compreendemos que a pesquisa-formacdo nos prové um ambiente no qual a
trajetéria individual de um sujeito se entrelaca com as dos demais, o aspecto singular se
vincula ao coletivo e a investigacao se configura como “[...] uma experiéncia a elaborar
para que, quem nela estiver empenhado, possa participar numa reflexao tedrica sobre a
formacao e os processos por meio dos quais se da a conhecer” (Josso, 2004, p. 85).

Discernimos na pesquisa-formagao as oportunidades para os educadores
desenvolverem aprendizado na pratica, nao como agentes passivos, mas como autores
em cada fase da investigacao. Nesta perspectiva, o papel do pesquisador consiste em
provocar os educadores, formulando questionamentos pelos quais cada participante
interroga o préprio saber. Isso transforma o ambiente formativo em um solo fértil para
brotar reflexdes, no qual o eu e 0 nds estdao em constante confronto em cada estdgio da
pesquisa-formacao.

Assim sendo, a presente pesquisa-formacao engajou aproximadamente 200 docentes
de diversos componentes curriculares da Educacao Basica. Para o propdsito desta pesquisa,
optou-se por um recorte das reflexdes e estratégias geradas pelas professoras e professores
de Matematica, totalizando 47 colaboradores. Esses sujeitos estao distribuidos em 92
instituicdes de ensino publico municipais da cidade de Marab4, localizada no interior do
Estado do Para, onde cada escola atende as comunidades de seu entorno.

Um Movimento de Reorientacao Didatico-Pedagogica (MRDP)

O Movimento de Reorientacao Didatico-Pedagdégica (MRDP) é composto por
quatro fases ou estacgdes interligadas: Percep¢do do Mundo Vivido; Problematizacgdo;
Aprofundamento Tedrico; A¢do Reorientada. Considerando o objetivo do presente artigo,
as analises foram elaboradas levando em conta as duas primeiras fases do MRDP. Durante
cada estacgao, os professores foram incumbidos de cumprir as tarefas propostas antes
de progredir para a estacao subsequente. Cada estacao foi delineada para ser concluida
num intervalo de oito horas.

Estacao 1: Percep¢do do Mundo Vivido — Constitui-se como uma coletanea coletiva
de Falas Significativas das educadoras e dos educadores, evidenciando elementos
idiossincraticos a realidade de cada escola ou comunidade. Foi necessaria a configuracao
de Grupos de Trabalho (GT), nos quais cada docente debateu com seus pares 0s pontos
que consideram essenciais e problematicos em suas comunidades respectivas. Os docentes
elegeram Falas Significativas, que compdem uma Matriz Tematica (quadro 1) que ilustra
a caracteristica abrangente da realidade das comunidades do campo em que vivem.
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Quadro 1 - Modelo da Matriz Tematica (caracterizacao dos professores do campo de Maraba)

Acesso a internet; Agente comunitario de saude; Agricultura familiar; Assisténcia técnica; Associagdes;
Balnedrio; Bares; Campo de futebol; Clubes; Desfile de 7 de setembro; Drogas ilicitas; Energia elétrica;
Escola; Exploracdo sexual; Festejos; Festa junina; Horta; Igreja; Igrejas (catdlicas e evangélicas); Laticinios;
Leite; Pesca; Programas educacionais; Programas sociais e financiamentos; Prostituicao infantil; Radio;
Renda Brasil; Rogas; Sitios; Torneio de futebol.

Social

Agricultura; Agricultura familiar; Apicultura; Aguas termais; Balnearios; Carvoarias; Cacimba; Cisternas;
Desmatamento; Eroséo; Extrativismo de castanha-do-Para e acai; Fauna e flora; Florestas; Grota; Igarapés;
Mineracao; Pastagens; Pecudria extensiva; Piscicultura; Plantio do capim; Poluicédo; Preserva¢do de mata
ciliar; Projeto sustentavel; Queimadas; Reflorestamento com sementes nativas; Represas; Rios; Sitios;
Uso de agrotoxicos.

Ambiental

Baile de formatura; Bares; Campeonatos de futebol masculino e feminino; Cavalgadas; Clube de festas;
Dialetos locais e regionais (miscigenacdo linguistica); Festas de padroeiros; Festas evangélicas; Festa
junina; Festejos religiosos; Manifestacdes religiosas; Motocross (incluindo Velocross); Praias; Rodeios;
Torneios de futebol masculino e feminino; Trilha; Vaquejada.

Cultural

1° segmento; 2° segmento; Acompanhamento e orientacdo de assisténcia técnica; EJA; Educacao Infantil;
Ensino médio; Escolas de Educacao Infantil; Escolas e programas sociais; Modular; Programas sociais.

Educacional

Acampamentos e assentamentos; Associacao de agricultores; Associacdo de moradores; cooperativa
de agricultores; cooperativa de pescadores; Escolas; Igrejas; Movimentos sociais; Pastorais; Politica
partiddria; Politicas publicas; posto de saude; Projetos de assentamentos; Representantes na camara de
vereadores; Seguranca publica.

Politico

Agricultura familiar (cultivo de banana, criacdo de aves, criacdo de gado, criagdo de peixes, hortalicas,
mandioca, plantas medicinais, polpas de frutas, producao de abacaxi, producdo de milho, producéo de
feijao, producao de macaxeira); Balneario; Bares; Casa de farinha; Comércios (farmacia, mercadinho); Feira
do Agricultor; Garimpo; Laticinios; Mineracao; Pecuaria; Pecuaria extensiva; Pecudria leiteira e de corte;
Pesca; Piscicultura; Programas sociais e financiamentos; Renda Brasil; Servico publico; Servicos informais.

Econdmico e
Produtivo

Fonte: Elaborado pelos autores a partir do acervo da pesquisa.

A Matriz Tematica representa uma composicao coletiva das professoras e dos
professores do campo de Maraba, demonstrando uma visao singular dos aspectos
socioculturais do campo, dado que, conforme ressaltam diversos autores (Barreira;
Manfredo; Bicho, 2019; Contreras, 2002; Freire, 2019; Schon, 1992) no ambiente da sala
de aula, durante o exercicio da pratica docente, o educador se depara com diversas
problematicas oriundas do dia-a-dia dos estudantes, problemdticas estas que dificilmente
seriam percebidas por individuos externos ao contexto campesino, corroborando a ideia
de Freire (2020) de que uma pesquisa extensiva pode demonstrar, porém jamais revelar
completamente a realidade.

A Matriz Tematica apresenta a regiao campesina de Maraba como um dominio de
contradicoes e complexidades. A infraestrutura e os beneficios coletivos sao essenciais
para a qualidade de vida e o desenvolvimento comunitario; a presenca de servicos
fundamentais, tais como acesso a internet, eletricidade, instituicdes de ensino e centros de
saude, indica um certo desenvolvimento na infraestrutura das comunidades; a qualidade
da educacao e dos servicos de saude disponiveis, a confiabilidade do fornecimento de
energia elétrica da internet podem apresentar considerdveis diferencas, exercendo um
impacto significativo na qualidade de vida dos sujeitos do campo.

Percebemos que a MatrizTematica alude a uma variedade de atividades esportivas
e recreativas; ha mencodes a eventos culturais e sociais, a presenca de dialetos locais
e regionais, festas de padroeiros, cavalgadas, torneios de futebol e outras tradicdes
culturais, o que sugere uma regiao com opg¢oes para lazer, bem como as varias igrejas e
grupos religiosos sinalizam que as comunidades do campo de Marabda possuem variadas
praticas de fé.
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A atividade agricola e pecuaria parece exercer um papel de grande valia na economia
local. A agricultura familiar, por exemplo, é uma atividade fundamental nessas comunidades.
Nesse caso, a Educagao Matematica pode ser vista como um elemento para desenvolver
praticas agricolas mais sustentaveis e produtivas. Isso nao sé valoriza o conhecimento
local, mas também contribui para a seguranca alimentar e a soberania da identidade do
camponeés.

Os aspectos ambientais das comunidades, como a fauna e flora, florestas, preservacao
de mata ciliar, reflorestamento com sementes nativas, mostram a conexao intima entre
0s sujeitos do campo e o meio ambiente. Porém, a poluicao dos rios, a presenca de
atividades como a mineragao e o uso de agrotdxicos indicam desafios significativos
para a sustentabilidade. A escola pode contribuir criando programas educacionais que
incorporem esses aspectos ambientais, ensinando os estudantes a valorizar e cuidar de seu
ambiente local, enquanto também reconhecem os desafios associados ao desenvolvimento
econdmico.

Neste contexto complexo e multifacetado do campo de Maraba, a Educagao
Matematica Critica, conforme proposta por Skovsmose (2014), pode ser entendida
como um instrumento para compreender e questionar as estruturas sociais, politicas e
econdmicas do municipio. Por meio deste prisma, a Matematica é encarada como um
meio de emancipacdo e uma via para desafiar a injustica e promover a equidade.

A dinamica do campo de Marabd apresenta oportunidades para um ensino de
Matematica contextualizado e critico. Por exemplo, nos campos da agricultura e pecuaria,
os discentes podem construir conceitos matematicos como propor¢des, unidades de
medida, estatisticas e calculos de rendimento por meio de tépicos pertinentes as suas
experiéncias cotidianas, como a gestao sustentavel de uma propriedade rural ou a melhoria
na producao alimenticia. Nesse sentido, “[...] o conteddo da Matematica nos revela um
celeiro de aplicagbes praticas, com suas variadas aplicacées em atividades basicas do
campo, pecuaria, florestas e no desenvolvimento de pesquisas” (Pereira; Santos Junior;
Oliveira, 2021, p. 71).

E necessario ter prudéncia ao selecionar os contextos adotados para essa modalidade
de ensino. Em primeiro lugar, o contexto precisa ser significativo para os estudantes.
Isso implica que deve ser algo com o qual eles possuam familiaridade ou que desperte
seu interesse. Caso um docente empregue um contexto que seja desconhecido ou nao
relevante para os discentes, a atividade pode perder sua intencionalidade e falhar em
conferir significado a aprendizagem (Pereira; Santos Junior; Oliveira, 2021).

A Matriz Tematica elucida a infraestrutura e os servicos comunitarios, fornecendo,
assim, oportunidades para empregar a Matematica na analise e questionamento da
distribuicao e acesso aos recursos nas comunidades. Isto pode envolver o estudo de
padrdes de consumo de energia, acessibilidade a internet e distribuicao de recursos
educacionais.

Questdes sociais, como drogasilicitas e exploracao sexual, podem ser examinadas
sob uma perspectiva estatistica, permitindo aos discentes compreender a amplitude desses
problemas em sua comunidade e em um contexto mais amplo. Similarmente, programas
sociais e de financiamento podem ser explorados por meio da Matematica Financeira,
auxiliando os discentes a entender as implicacbes econdémicas de tais programas e a
tomar decisdes informadas sobre a sua utilizagao.
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Aliamo-nos ao entendimento de Pernambuco (1994) acerca do papel da educacado na
transformacdao social. Embora a educacdo por si s6 nao seja o Unico fator determinante para
a mudanca social, ela é vista como um instrumento crucial para facilitar tais transformacoes.
A educacao concede as pessoas o conhecimento e as competéncias necessarias para
compreender e interagir com o mundo ao seu redor. Este conhecimento, contudo, nao
é apenas acerca de adquirir informacgdes factuais ou habilidades técnicas, mas também
sobre desenvolver uma compreensao critica do mundo e de como se pode contribuir
para a mudanca.

Para que a Educacao Matematica opere como um elemento de transformacao, ela
necessita ser relevante para a vida do educando, de modo que ele construa um entendimento
de seu ambiente imediato e da sociedade em que vive. A Educacao Matematica pode
auxiliar os discentes a estabelecerem conexdes entre o que estao aprendendo e suas
proprias experiéncias e contextos.

Ao mesmo tempo, a educacao deve também preparar os estudantes para a realidade
de viver em uma sociedade complexa e em constante mutacao. Isso significa desenvolver
habilidades como pensamento critico, resolucao de problemas e adaptabilidade. Os
estudantes precisam ser preparados para enfrentar os desafios do futuro e para compreender
as mudancas que ainda nao podemos prever (Pernambuco, 1994).

Nesse contexto, a Educacao Matematica Critica, conforme preconizado por
Skovsmose (2014), pode proporcionar aos educandos uma compreensao mais aprofundada
e contextualizada da Matematica e de sua importancia para a construcao da sociedade. Em
Marab4, cidade que, como foi dito anteriormente, possui uma rica e complexa dinamica
social campesina, a Matematica pode ser empregada como um instrumento importante
para investigar e abordar questdes criticas nas comunidades do campo.

Skovsmose (2014, p. 114) argumenta que “[...] uma educacao para a responsabilidade
social com respeito as praticas de construcdo precisa reconhecer a concepc¢ao critica da
matematica. Isso significa que aspectos distintos da matematica em acao precisam ser
alvo de reflexao”. O autor defende uma perspectiva da Matemdtica que a transcende
enquanto conjunto de normativas e procedimentos abstratos, postulando-a como um
instrumento capaz de proporcionar entendimento e exercer influéncia sobre o ambiente
ao nosso redor.

Sob tal 6tica, a Matematica detém o potencial de modelar a sociedade e, por
conseguinte, é imperativo que seja ministrada aos educandos um ensino que permita
a compreensao e o questionamento acerca de como a Matematica é usada, quem a usa
e para qué (Skovsmose, 2014). Tal premissa se evidencia com particular relevancia nas
praticas socioculturais campesinas de Maraba, nas quais a Matematica pode ser empregada
na tomada de decisées com impacto nas comunidades e no meio ambiente.

Sentidos construidos na formacao continua de professores de matematica
do campo

A Estacao 2: Problematizag¢do - é a segunda etapa do MRDP e consiste em uma
andlise das producdes da primeira estacdo, explorando questdes ou situacdées do mundo
vivido que possam ser abordadas por meio do conteddo matematico. Esta etapa envolve
a formulacao de atividades matematicas baseadas nas Falas Significativas. Por meio da
problematizacao, os educadores podem elaborar questdes ou desafios que estimulem
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os estudantes a aplicar seus conhecimentos matematicos na resolucao dos problemas
identificados.

Freire (2019) sustenta que a educacao problematizadora inicia com uma investigacao
tematica, ao invés de partir de conceitos cientificos ou académicos pré-definidos. Nessa
mesma direcao, para Delizoicov (1991), os “temas geradores” podem ser entendidos como
ideias ou questdes que emergem da experiéncia vivencial dos sujeitos e de seu contexto
sociocultural. Sob essa 6tica, o autor argumenta que:

Os temas identificados através da investigacdo tematica, constituem problemas a
serem mais bem entendidos pelos alunos e por meio dos quais o professor planeja

o processo de ensino-aprendizagem, com o objetivo de possibilitar aos alunos
ganhos cognitivos mediados pela compreensdo dos temas (Delizoicov, 1991, p. 20).

Nesse panorama, o pensamento que se sobressai é o de que a educacao deve fincar
raizes nas realidades vivenciadas pelos sujeitos, para que possam associar o que estao
aprendendo com suas proprias experiéncias. Tal pratica nao so6 faz o aprendizado tornar-
se mais relevante e cativante para os educandos, mas também |hes permite desenvolver
uma compreensao critica de sua prépria realidade e dos problemas mais abrangentes
da sociedade.

Freire (2019), defende que essa abordagem pode auxiliar os educandos a se tornarem
mais conscientes politicamente e a se engajarem ativamente na transformacao de suas
préprias vidas e comunidades. Seguindo esse pensamento, conforme Delizoicov (1991)
argumenta, o inicio do processo educativo com os temas geradores ressalta aimportancia
de um aprendizado que seja relevante para a experiéncia de vida dos educandos e que
os habilite a interagir criticamente com o mundo que os cerca.

Com isto em mente, para a elaboragao das estratégias didatico-pedagdgicas pelas
professoras e professores de Matematica, disponibilizamos todo o material didatico-
pedagdgico que tinhamos, como o curriculo proposto pela Secretaria Municipal de
Educacao (em formato digital e impresso), livros didaticos, artigos académicos, recursos
materiais (folhas de papel, lapis, canetas, borrachas etc.). Além disso, foi entregue a
Matriz Tematica impressa. Munidos com este material, os GTs se reuniram e construiram
estratégias, as quais passamos a analisar algumas a seguir.

Figura 1 - Atividade didatico-pedagdgica de matematica do professor Carlos

ATIVIDADE DE MATEMATICA Observe a tabela acima e responda
PROFESSORES: NG A) Quantas redagdes foram escritas no total?
POLO: MARGEM DA FERROVIA
ESCOLA: EMEF SOL POENTE
EIXO: MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL B) Cakule 0 percentual de redagBo sobre cada tema
COMPONENTE: MATEMATICA
SUBEIXO: ASPECTOS SOCIAIS DA VILA TIBIRICA
FALA SIGNIFICATIVA: ACESSO A INTERNET
UNIDADE TEMATICA: NUMEROS
ANO: 7° ANO
HABILIDADE

TEXTO

O meio de comunicagao mais utilizado no assentamento Tibirica é a internet, sendo que o
WhatsApp a rede social mais utilizada pelos moradores para se comunicarem. Eles
formaram grupos com a intengéo de resolver os problemas da comunidade.

Atividade C) Na sua opinido, o que significa Bullying?
A professora de lingua portuguesa propds aos alunos que escrevessem uma redag3o, tendo
como tema uma das trés opgdes a seguir: bullying, desmatamento e redes sociais. Observe
quantas redagdes foram escritas sobre cada tema

D) Qual as vantagens de se usar o WhatsApp no dia a dia da sua comunidade?

[Tema | Quantidade de redacbes
| Bullying | 09
| Desmatamento 1 03

Redes sociais | 18

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos dados da pesquisa.
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A figura 1 é composta por uma atividade didatico-pedagdgica de Matematica
elaborada pelo professor Carlos. Inicialmente, é perceptivel a presenca de vestigios de
sentidos que o professor estabelece entre a cultura e o conhecimento matematico, tendo
em vista que a cultura local foi integrada de multiplas formas nesta atividade. Isto ocorre
na medida em que o professor Carlos reconhece a relevancia do aplicativo de mensagens
WhatsApp como principal veiculo de comunicacao na comunidade do Assentamento
Tibiriga.'

A atividade proposta desafia os estudantes a mergulharem em introspecc¢des acerca
da funcao e do impacto dessa ferramenta comunicativa no seio de sua comunidade local.
Além disso, os temas abordados nas redagdes - bullying, desmatamento e redes sociais -
emergem como questdes pertinentes na vivéncia dos estudantes, ja que sao estimulados
a ponderar sobre tais temas a luz de seu préprio contexto local.

Esta relacdo entre a Matematica e a cultura nos permite entender que o conhecimento
matemadtico se manifesta de diferentes formas nas mais diversas culturas, sendo uma fonte
rica de saberes que merecem respeito. Conforme ressalta Vergani (2007), a Matematica,
no exercicio educativo é, simultaneamente, produto e formadora da cultura na qual se
insere. Nas palavras da autora:

O conhecimento matematico adquire validade a medida que se integra, localmente,
em um grupo humano. A“universalidade” é relativizada pelo crédito - pragmatico
e cientifico - que a comunidade lhe atribui [...] A matematica precisa re-situar
o pensamento da ciéncia in I6cus, sobre o solo fecundo da experiéncia humana,

onde a inteligéncia sensivel se ergue para trabalhar o mundo (Vergani, 2007, p.
34-35, grifo nosso).

A autora enfatiza aimportancia do espaco e do contexto na validagao do conhecimento
matematico, desafiando a no¢do de que a Matematica seja uma disciplina universalmente
homogénea. Apreender a Matematica ndao deve ser encarado como aquisicao de um corpo
uniforme de principios, mas como um conjunto de praticas que adquirem significado a
luz do contexto cultural e social.

No contexto da atividade proposta pelo professor Carlos, percebe-se um elo
formado entre a Matematica e a cultura, uma vez que facilita aos estudantes a conexao
do aprendizado com suas proprias vivéncias e contextos. A atividade nao somente conduz
o estudante a produzir conhecimentos da Matematica, como também incita a reflexdao
sobre questdes de relevancia para a comunidade e experiéncia dos proprios estudantes.

Com essa abordagem, a Matematica transcende a concepg¢ao de uma ciéncia de
exatidao, de certezas infaliveis, objetiva e metddica, enclausurada em si mesma e distante
de dialogos com outros ramos do conhecimento humano. Ao contrario, a Matematica
incorpora uma proposta transdisciplinar e transcultural, propiciando rupturas com a visao
de uma disciplina tradicional metddica, permitindo um entendimento da Matematica
enquanto ciéncia humana, pelo seu potencial de se manifestar enquanto tal (Barreira,
2020).

Em um olhar mais aprofundado, percebemos a interdisciplinaridade como um outro
sentido atribuido a Matematica pelo professor Carlos, na construcao dessa atividade.
Ao iniciar com uma atividade de redacao em portugués, na qual os estudantes foram
incentivados a analisar os trés temas propostos (bullying, desmatamento e redes sociais),

'Comunidade campesina constituida por familias de agricultoras e agricultores assentados pela Reforma Agréria na regido
de Maraba.
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exige-se a compreensao e a aplicacdao de conceitos linguisticos como gramatica, estruturagao
de paragrafos, argumentacao e vocabulario.

Autores como Ocampo, Santos e Folmer (2016, p. 1016) afirmam que “[...] as
implicacdes e contribuicdes da interdisciplinaridade, no campo do ensino, constitui
especial condicao para a melhoria da qualidade, uma vez que orienta a formacao global
do homem”. Dessa forma, entendemos que compreender a importancia e as contribuicdes
dainterdisciplinaridade no campo do ensino de Matematica é fundamental para melhorar
a qualidade da educacao ofertada nas escolas do campo.

A Interdisciplinaridade envolve a integracao e a sintese de ideias de varias disciplinas
para oferecer uma visao mais completa e abrangente de um determinado tépico ou
problema. Isto permite que os estudantes desenvolvam habilidades de pensamento
critico, resolucao de problemas e inovacao, ja que sao desfiados a conectar conceitos de
diferentes areas de conhecimento para resolver questdoes complexas (Ocampo; Santos;
Folmer, 2016).

Nessa mesma direcdo, a estratégia seguinte consiste em uma atividade produzida,
em ambiente de formacao, por professoras e professores da Escola Castro Alves. A
atividade destaca-se por sua caracteristica interdisciplinar. Nela, algumas disciplinas do
curriculo escolar sao articuladas, o que ajuda os estudantes a desenvolverem uma visao
mais integrada da realidade.

Figura 2 - Atividade produzida por professores do Polo Rio Preto

Atividade de Inglés
ATIVIDADES DA FORMAGAO ~ POLO RIO PRETO

ESCOLAS: EMEF Castro Alves.

PROFESSORES:
04) Escreva as palavras do texto que s8o parecidas com o portugués?

EIXO DE APRENDIZAGEM: Identidade Cultural

SUBEIXO: Aspecto Cultural

FALA SIGNIFICATIVA: Futebol masculino e feminino (Torneio)
TURMA: 6* Ano BIMESTRE: 05) A seleco brasileira fez 5 gols na primeira partida, 3 gols na segunda e 4 gols na lerceira partida
Quantos gols a selecio fez ao todo nessa rodada?

03) Do que se trata o texto?

Atividade de Matematica

TEXTO

A copa do mundo. 06) A Copa do Mundo acontece de 4 em 4 anos. Quanto tempo leva para que aconteca 2 Copas do
ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES mundo?

Atividade de Matemitica
07) Maria Eduarda tem 8 anos agora. Quantos anos ela terd na préxima Copa?
01. Verifique a hora do relégio quando estiver marcando nimero natural @ nimero par e registre no
espago abaixo

08) Observe o campo de futebol abaixo e calcule o primeiro e a drea sabendo que a largura mede-se

5m e o comprimento mede 12m.
Atividade de Historia

* Leitura compartiihada do texto; Atividade de Ciéncias Naturais
* Pesquisa no diciondrio as palavras que os alunos no conhecem do texto e realizar a partitha dos
significados 09) Por que o corpo humano precisa de mais oxigénio para realizar uma atividade fisica, a exempio
de um jogo de futebol?

01. Descreva a origem do futebol

10) Qual a importdncia do suor numa partida de futebol? Explique a importdncia fisioldgica na
02) Em que século ocorreu a primeira Copa do Mundo de Futebol? temperatura do corpo

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

A atividade apresenta como tema central, A Copa do Mundo, o que permite varias
abordagens que permeiam a Matematica, Historia, Lingua Inglesa e Ciéncias Naturais,
de maneira contextualizada. Na atividade de Matematica, a professora lzabel propde
problemas e situacdes que envolvem desde a identificacdo de nimeros naturais e pares na
observacao dorelégio, até a realizacao de operagdes aritméticas envolvendo a quantidade
de gols marcados em partidas de futebol, o calculo do periodo entre Copas do Mundo e
a determinacao da idade futura de uma pessoa. Além disso, a atividade também envolve
conceitos de Geometria, ao solicitar que os estudantes calculem o perimetro e a area de
um campo de futebol.
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A proposta de atividade é um exemplo de pratica didatico-pedagdgica interdisciplinar
gue associa diferentes areas do conhecimento a um tema de interesse dos estudantes.
Essa estratégia tem o potencial de promover um aprendizado integrado, despertando
a curiosidade, a investigacao e o pensamento critico dos estudantes. Por meio dela, é
possivel estimular o raciocinio légico, o desenvolvimento linguistico, a compreensao
historico-cultural e o entendimento de fendmenos naturais, todos em um contexto local
do campo.

Essa andlise nos permite entender que, ao adotar uma abordagem centrada na
Educacao do Campo, de forma contextualizada, ndao estamos restringindo o estudante a
vida no campo, nem limitando sua capacidade de explorar outros conhecimentos e culturas
diversas. Essa estratégia demonstra que é perfeitamente possivel ensinar Matematica escolar
utilizando elementos da comunidade local, por meio de uma abordagem interdisciplinar,
respeitando os principios da pluralidade cultural e diversidade de métodos de ensino.
Para isso, “[...] nao basta apenas capacitar ou oferecer cursos de formacao continuada,
é necessario que o professor perceba a necessidade de mudar de fato e ndao apenas no
discurso” (Ocampo; Santos; Folmer, 2016, p. 1016).

Os desafios matematicos apresentados pela professora Izabel ndo sao desconexos,
mas se relacionam diretamente a um componente da cultura local, capturado pela Fala
Significativa, que associa o futebol, uma pratica local, ao foco central da atividade, a
Copa do Mundo de Futebol. Na primeira questao de Matematica, o problema relativo ao
relégio estabelece uma conexao direta com o estudo dos nimeros naturais e pares. Os
estudantes empregam os conceitos matematicos simultaneamente a observacao de um
objeto do dia a dia. Esse tipo de pratica viabiliza um elo mais efetivo entre os conceitos
matematicos e a realidade local.

As questdes associadas a quantidade de gols anotados pela selecao brasileirae o
intervalo entre as Copas do Mundo sado ilustracdes de como a Matematica foi aplicada de
modo a se conectar com a tematica da Copa do Mundo. Os estudantes sdao incentivados
a efetuar operacdes de adicdao e multiplicacdo para solucionar esses questionamentos,
mas é o contexto em que essas operacdes sao propostas que realmente confere a essa
atividade um carater interdisciplinar, além de estar vinculada a cultura local.

A pergunta que solicita o calculo da idade que um estudante terd na proxima Copa
também interliga a Matematica ao estudo do tempo, além de incorpora-la a um contexto
real dos estudantes. Ademais, a questao que envolve o cémputo do perimetro e da area
de um campo de futebol associa a Matematica ao esporte, engajando os estudantes em
uma aplicacao pratica e relevante dos conceitos geométricos.

Para Ocampo, Santos e Folmer (2016, p. 1023), “[...] a pratica interdisciplinar tem
potencial para aliar metodologias de ensino das areas envolvidas em um esforco para
potencializar o processo de ensino e aprendizagem”. Isto significa que, ao desenvolver
a interdisciplinaridade, a professora lIzabel ndao esta apenas conectando a Matematica
com outras disciplinas simultaneamente, mas também estd incorporando as melhores
praticas pedagdgicas de cada uma dessas disciplinas.

Prosseguindo nessa mesma linha, apresentamos a seguir a estratégia 3, uma
atividade didatico-pedagdgica elaborada por um outro GT, composto por professores da
Escola Caminho da Liberdade, polo Rio Preto. A estratégia explora a interdisciplinaridade
entre os componentes curriculares Matematica, a cargo da professora Claudia, Lingua
Portuguesa e Geografia. Essa atividade foi proposta para os alunos do 6° ano.
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Figura 3 - Atividade didatico-pedagdgica de professores da Escola Caminho da Liberdade

ESCOLAS: Caminho da Liberdade ATIVIDADES INTERDISCIPLINARES
prOFESSORES: NG Atividade de Matemitica

EIXO DE APRENDIZAGEM: Relagtes de Trabalho e Contextos Socioculturais 01. Construir grificos de barras representando o nimero de familias que
SUBEIXO: Aspecto Econdmico praficam a agricultura famillar inlensiva, extensiva o de subsisténcia e 2
FALA SIGNIFICATIVA: agricultura e Pecudna vanedade de producao de alimenios.

TURMA: 6° Ano —

TEXTO Atividade de Lingua Portuguesa

A agricultura e a Pecudria 02. Produzir lextos ressaltando a producdo famiiar em que o aluno tenha
A agricultura e a pecudria s30 praticadas de diversas formas e com diferentes conhecimenio na comunidade e propor allernalivas para o fortalecimento dessa
objetivos. Agricultura familiar é a pratica em pequena escala de produgao e em || 3tvdade
pequenas propnedades e tem como base D trabalho familiar, ela é responsavel
pela diversidade de culivos no mundo o pela produclo destinada 4 Il Atividade de Geografia

alimentacdo da populagdo. No Brasil, a agricultura famikar pode produzir de
maneira exiensiva ou infensiva. E a principal fonte de alimento no mercado | 03. Fazer estudofleiturasiobservagdes in joco sobre o clima, solo, relevo @

interno do pais. As pequenas produgdes que lem como objetivo primordial é o calenddrio agricola de cada cultura praticada pelas familias agricolas
susienio da familia sdo chamadas de agricutura famikiar de subsisténcia.

Fonte: Elaborada pelos autores a partir dos dados da pesquisa.

Observamos que nesta atividade a interdisciplinaridade se manifestou na conjuncao
entre a Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia, centrada em elementos da cultura dos
estudantes do campo de Maraba, sendo problematizada por meio das Falas Significativas:
agricultura e pecudria. Na atividade de Matematica, a professora Claudia formula uma
questao que instiga os estudantes a construir graficos de barras representando o nimero
de familias que praticam distintos tipos de agricultura familiar e a diversidade na producao
de alimentos.

Esta questdao demanda que os estudantes utilizem habilidades matematicas
para condensar e apresentar informa¢des de maneira visual, proporcionando-lhes uma
compreensdo grafica clara das praticas agricolas familiares. Uma vez que os graficos
estejam prontos, poderao ser empregados para auxiliar a responder perguntas em
outras disciplinas. Por exemplo, em uma atividade de Lingua Portuguesa, os estudantes
podem ser convocados a redigir um texto sobre a producgao agricola familiar em suas
comunidades, e os dados representados em seus graficos podem fornecer informacgdes
Uteis para essa tarefa.

Similarmente, em uma atividade de Geografia, os estudantes podem ser encorajados
a estudar o clima, o solo, o relevo e o calendario agricola para as diferentes culturas
praticadas pelas familias agricolas, e os graficos podem auxiliar a ilustrar onde e quando
essas diferentes praticas agricolas ocorrem. Neste contexto, a Matemdtica ndo é apenas
empregada como uma disciplina isolada, mas como um instrumento que pode fortalecer
a aprendizagem em outras areas. Este € um exemplo de como a pratica pedagdgica
interdisciplinar pode estabelecer conexdes relevantes entre diferentes campos do saber
e aprimorar o processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Pombo (2006), no ambiente interdisciplinar, as disciplinas ndo sao apenas
dispostas lado a lado. Em contrapartida, elas sao colocadas em uma situacao de ‘inter-
relacao’, em que hd acdo reciproca entre elas. Isso implica que as disciplinas envolvidas
nao apenas coexistem, mas influenciam-se mutuamente e sao integradas de forma a
promover uma compreensao mais abrangente e coesa do tema em questao.

E fundamental ultrapassar a simples justaposicdo das disciplinas e buscar maneiras
de promover a interacdo e aintegragao entre elas, a fim de proporcionar uma compreensao
mais abrangente e coesa dos temas de aprendizagem (Pombo, 2006). Nessa perspectiva,
observamos que na estratégia 3 os estudantes serdo instigados a:
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i. Construir gréficos de barras em Matematica para representar dados sobre agricultura
familiar (um tema de teor econémico);

ii. Redigir textos em Lingua Portuguesa evidenciando a producao familiar em sua
comunidade local;

iii. Estudar em Geografia aspectos como clima, solo, relevo e calendario agricolas,
todos fundamentais para a pratica da agricultura.

Nesta atividade, o tema agricultura familiar e pecudria constitui o vinculo que
interliga todas essas disciplinas. Isto implica que a metodologia adotada transcende a
simples justaposicao de disciplinas, fenédmeno que Pombo (2006) caracteriza como uma
fase em que as disciplinas estao presentes, lado a lado, tangenciando-se, mas sem efetiva
interacdo. Em contrapartida, a atividade proposta exige dos estudantes uma conexao
mais aprofundada entre as disciplinas, ao passo que eles empregam seus conhecimentos
em Matematica, Lingua Portuguesa e Geografia para investigar e compreender um tema
unificador.

E neste cenario que a Educacdo do Campo atua, como um processo mais abrangente
de humanizacdo e de influenciar os sujeitos do campo a se tornarem protagonistas de
seu proprio destino e de sua prépria historia. Assim, Caldart (2017) enfatiza aimportancia
de valorizar as distintas experiéncias e elementos contextuais presentes na educacao
das populagdes do campo para promover um ensino que seja relevante, significativo e
emancipador.

E preciso transformar essas experiéncias em um movimento consciente de construcao
das escolas do campo. Isso consiste na necessidade de criar uma abordagem educacional que
seja conscientemente planejada e desenvolvida para atender as necessidades especificas
das comunidades do campo, ao invés de simplesmente replicar modelos educacionais
urbanos (Caldart, 2017).

A educacao deve ser um movimento que “[...] ajude neste processo mais amplo
de humanizacao e de reafirmacao dos povos do campo como sujeitos de seu préprio
destino, de sua prépria historia” (Caldart, 2017, p. 90). Isto sugere que a educagao deve ser
uma ferramenta de empoderamento, permitindo que os sujeitos do campo se tornem os
protagonistas de suas proprias vidas e historias, ao invés de serem meros espectadores.

Notas sobre o Movimento de Reorientacao Didatico-Pedagdgica (MRDP)

Conforme ja dito anteriormente, o MRDP é composto por quatro etapas: Percep¢ao
do Mundo Vivido; Problematiza¢do; Aprofundamento Tedrico e A¢Go Reorientada. Neste
artigo, analisamos as duas primeiras fases do MRDP. Entretanto, é véalido tecer algumas
consideracdes sobre as estacdes seguintes:

Estacdo 3: Aprofundamento Tedrico: Esta estacao consiste em um instante de
reflexdo acerca do que foi produzido nas estacdes anteriores. Trata-se de revisitar o
que foi apreendido, mas que ainda necessita ser intensificado. Essa estacdao é um marco
importante para consolidar e ampliar o conhecimento construido pelos professores. Ela
é crucial para: (i) Identificacdo de Lacunas; (ii) Desenvolvimento do Pensamento Critico
e Reflexivo; (iii) Conexdes entre Conceitos; (iv) Preparacao para a Acdao Reorientada.

Estacao 4: Acdo Reorientada: Representa a Ultima etapa do MRDP, englobando a
verificagcdo dos conhecimentos construidos ao longo das etapas precedentes. Configura-
se como o momento de confrontacdo entre os saberes do senso comum oriundos do
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acervo epistemolégico do educador com os conhecimentos gerados em ambiente de
formacao continua. Portanto, essa estacao deve se desdobrar em trés momentos distintos:
(@) Implementacao de atividades em sala de aula; (b) Acompanhamento Pedagdgico; (c)
Socializacao.

Assim sendo, esta estacdao tem um papel preponderante na reorientacao da pratica
didatico-pedagdgica dos professores de Matematica do campo, propicia a articulacao do
saber cientifico e a cultura campesina, funcionando como um instrumento para a ruptura de
praticas habituais de transmissao mecanica do conteido matematico. A A¢do Reorientada
viabiliza uma interacao mais introspectiva do docente com a realidade imediata do aluno,
ressaltando que o professor também é parte integrante desta realidade.

Consideracées finais

Neste estudo, nosso objetivo geral foi compreender de que maneira os docentes
constroem sentidos acerca de suas praticas, ao integrar a Matematica e a Educacao do
campo durante um processo de formagao continua em um contexto de pesquisa-formacao.
Além disso, foi apresentado e analisado um novo modelo tedrico e epistemoldgico
conceituado neste artigo de Movimento de Reorientagdo Diddtico-Pedagdgica (MRDP), que
consiste em um designer de formacao continua de professores organizado em quatro
estacoes: Percepgao do Mundo Vivido; Problematizacao; Aprofundamento Teérico; Acao
Reorientada.

A aplicacao do MRDP na formacao continua de professores de Matematica do
campo permitiu a identificacao de sentidos que o professor constréi entre a cultura
e o conhecimento matematico, considerando que a cultura local foi incorporada de
varias maneiras nas atividades apresentadas, bem como na Matriz Temdatica. Além disso,
observamos a interdisciplinaridade como um outro sentido que as professoras e os
professores conferem a Matematica.

O MRDP permitiu que identificassemos, ainda, um novo sentido que os professores
estabeleceram: uma crescente autonomia no processo de reorientacao do curriculo
praticado nas escolas do campo. Essa autonomia, ao que parece, é uma qualidade que os
professores atribuem a sua proépria pratica, indicando uma tendéncia para se tornarem
cada vez mais reflexivos em seu papel. Este é um indicativo do reconhecimento de sua
capacidade em moldar o aprendizado de acordo com as necessidades especificas de suas
comunidades.

Ficou evidente que os professores foram os verdadeiros autores de suas préprias
producdes intelectuais. Essa autoria, um marco de empoderamento e propriedade, foi
notavelmente evidente em todas as atividades que os professores produziram. Isso
ressalta a ideia de que os professores nao sao meros executores de politicas e praticas
educacionais, mas sim agentes criticos e criativos no processo de ensino e aprendizagem.

O MRDP desempenhou um papel fundamental nesse processo de empoderamento
dos professores. Desse modo, é importante destacar que nao houve imposicdes sobre o
que os professores deveriam fazer, quais Falas Significativas deveriam ser extraidas da
Matriz tematica ou qual Eixo de aprendizagem deveriam escolher. Ao invés disso, o MRDP
proporcionou um ambiente de aprendizado colaborativo e reflexivo, onde os professores
puderam tomar suas préprias decisdes e fazer suas proprias escolhas.
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Outro aspecto importante a destacar é o modo como os professores utilizaram a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo proposto pela Secretaria Municipal
de Educacao. Ao invés de encarar esses documentos como regras universais rigidas, os
professores exerceram sua autonomia e usaram-nos como recursos didatico-pedagdgicos
flexiveis, adaptando-os e moldando-os para se alinharem com o contexto local e as
necessidades especificas dos estudantes.

Isto significa que os professores tiveram a liberdade de selecionar as habilidades
da BNCC que eram mais relevantes e Uteis para explicar os fendbmenos sociais presentes
no contexto local das comunidades campesinas. Isso demonstra um nivel notavel de
autonomia e criatividade docente, pois os professores foram capazes de reinterpretar e
adaptar esses documentos para se alinharem com a realidade vivida pelos estudantes.

Por meio dessa pratica, os professores ndao apenas transformaram o curriculo
em uma ferramenta mais relevante e contextualizada para os estudantes, mas também
desafiaram a nocdo de que a BNCC e o curriculo da Secretaria de Educacao sao imutaveis
e universais. Isto reforca a ideia de que os professores, ao exercerem sua autonomia e
reflexividade, podem desempenhar um papel ativo na configuracdo do curriculo e na
promoc¢ao de um ensino mais relevante e significativo.

Em resumo, identificamos que os educadores constroem sentidos em relagao a sua
pratica pedagogica ao integrar Educacao Matematica e Educagcao do Campo durante a
formacao continua, no contexto de pesquisa-formacao, empregando varios mecanismos.
Primeiramente, eles reconhecem a interdisciplinaridade como uma dimensao adicional
atribuida a Matematica, sublinhando como este campo pode se entrelacar com outras
disciplinas para criar um processo de ensino mais abrangente e integrado. Além disso,
a autonomia docente emerge como um sentido crucial na construcao de sua pratica
pedagdgica. A capacidade de adaptar e moldar o curriculo e o método de ensino de
acordo com as necessidades especificas dos estudantes e o contexto local é valorizada,
contribuindo para uma abordagem pedagdgica mais personalizada e significativa.

Identificamos que os educadores inserem a cultura local de diversas maneiras em
suas praticas de ensino. Essa integracao nao apenas enriquece a experiéncia educacional,
mas também estabelece uma conexao mais profunda entre os estudantes e o conhecimento
matematico, contextualizando-o em um cenario cultural conhecido.

Assim, os sentidos construidos pelos educadores sao multifacetados e dinamicos,
abrangendo aspectos como a interdisciplinaridade, autonomia docente, relevancia cultural
e formacao continua. Todos esses elementos sdao fundamentais para a elaboracdo de uma
pratica pedagdgica problematizadora e significativa.
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