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= RESUMO: A Nomenclatura Gramatical em vigor em Portugal até 2003 datava de 1967. Em
2007, instituiu-se uma nova terminologia linguistica, por meio da publicagdo do Dicionario
Terminologico (DT). Tal dicionario resultou da revisdo da Terminologia Linguistica para os
Ensinos Basico e Secundario, analisada neste estudo. Em 2015, outro importante documento
entrou em vigor: o Programa e Metas Curriculares de Portugués para o Ensino Basico e
Secundario (PMCPEB). Considerando a importancia da Fonética e da Fonologia para a
reflexdo sobre a lingua e para a ampliagdo dos saberes linguisticos dos alunos, e levando em
conta o fato de, tradicionalmente, essas areas fazerem-se pouco presentes no curriculo escolar
portugués (VELOSO, 2006), os objetivos desta pesquisa foram: analisar o espago ocupado pela
Fonética e pela Fonologia no PMCPEB, no 3° ciclo do Ensino Basico' e analisar se os verbetes
da revisdo da TLEBS contemplam os conteudos desses campos previstos pelo PMCPEB.
O estudo fundamentou-se em Cagliari (2009), Veloso (2006), Veloso e Rodrigues (2002) e
evidenciou que essas disciplinas t€ém escasso lugar no PMCPEB; que os verbetes constantes da
revisdo da TLEBS ndo abrangem todos os contetidos previstos pelo PMCPEB para essas areas
e que ha erros terminoldgicos e imprecisdo tedrica na composicao dos verbetes investigados.

* PALAVRAS-CHAVE: Fonética. Fonologia. Ensino de Lingua Portuguesa. Curriculo. Ensino
Basico.

Introducao
Até o ano de 2003, a terminologia linguistica em vigor para o ensino da lingua

portuguesa nos Ensinos Basico e Secundario de Portugal datava de 1967. Naquele ano,
uma equipe de linguistas a redefiniu, atendendo a solicitagdo do Ministério da Educacéo
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e com carater de experiéncia pedagogica, por meio de um documento intitulado
Terminologia Linguistica para o Ensino Bdasico e Secunddario (TLEBS), o qual foi
homologado pela Portaria n® 1488/2004 (LISBOA, 2004). Tal iniciativa foi justificada

[...] pela necessidade, largamente partilhada pelos especialistas e pelos
proprios professores, de corrigir os erros terminoldgicos e de superar a
desactualizagdo da nomenclatura gramatical portuguesa, aprovada pela
Portaria n.o 22 664, de 28 de Abril de 1967. (LISBOA, 2007a, p. 2476).

Segundo a Portaria de 2004 acima referida, a testagem da TLEBS dar-se-ia no
decorrer de trés anos letivos e se iniciou no de 2004/2005. Ao término de tal experiéncia,
a previsdo era que a TLEBS entrasse definitivamente em vigor no pais, ainda que a
mesma Portaria tenha previsto o acréscimo de possiveis alteragdes decorrentes dos
resultados da referida testagem. Entretanto, por ocasido do seu langamento, o documento
foi alvo de inumeras criticas de educadores, linguistas ¢ intelectuais, que apontaram
fragilidades e lacunas de diversas ordens em sua formula¢do. Em janeiro de 2007,
uma peticao contra o documento, que contou com 8.132 assinaturas, foi enderegada
as instancias publicas competentes (Presidéncia da Republica e da Assembleia da
Republica, bem como Ministério da Educacdo). A seguir, reforcando tal movimento,
um grupo de 51 professores universitarios enviou uma carta ao Ministério da Educagao,
onde solicitava a suspensdo da referida terminologia linguistica.

No entanto, o que ensejou a publica¢do da Portaria 476/2007 (LISBOA, 2007a),
que determinou que a TLEBS fosse objeto de revisdo cientifica e de adaptacdo
pedagodgica, foram, segundo o afirma o proprio documento, inadequagdes terminologicas
e generalizagdes cientificas verificadas no decorrer da experiéncia piloto vivenciada
no ano letivo de 2005-2006 em 14 agrupamentos ¢ 8 escolas do Ensino Basico. Assim,
o referido documento passou pela supramencionada revisdo, sob a coordenagdo da
Dire¢do-Geral de Inovagao e Desenvolvimento Curricular do Ministério da Educagao,
com a colaboragdo de especialistas.

A Revisdo da Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario
(doravante RTLEBS) (LISBOA, 2008) foi finalizada em 2007 e consubstancia a
relagdo de verbetes que compdem o Dicionario Terminologico (DT) (LISBOA, [200-],
ao qual deu origem. O DT ¢ ferramenta on-/ine destinada aos professores do Ensino
Bésico e Secundario, que determina os termos a serem empregados no ensino da lingua
portuguesa. Considerando que o referido dicionario reproduz os principios tedricos, a
hierarquia de termos e os verbetes constantes na RTLEBS, optamos por analisar, nesta
pesquisa, este ultimo documento', pois a sua natureza linear facilitou a coleta dos dados.

A RTLEBS apresentou uma lista mais reduzida de termos (correspondendo a
apenas 40% do numero constante da primeira lista), na qual se encontram aqueles

' O DT on-line, dada a sua natureza hipertextual, ndo se organiza linearmente, de maneira que ao leitor cabe definir as
estratégias de busca e de pesquisa que lhe sao convenientes.
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considerados pelos autores mais provaveis de serem mobilizados no contexto do
ensino de Lingua Portuguesa nas escolas.

A despeito das criticas a versdo primeira da TLEBS, Veloso (2006) avaliou aquele
documento positivamente, ao analisar o lugar nele reservado a Fonética e a Fonologia.
O autor enfatizou a sua satisfagdo ao perceber, em termos quantitativos, a presenga de
destaque dessas areas na TLEBS (LISBOA, 2004) entdo em vigor, em comparagao
com a Nomenclatura Gramatical de 1967, em uso até o ano de 2003. De cerca de 70
entradas, constantes deste documento, passou-se a 113, naquele, num contexto em que,
tradicionalmente, a Morfologia e a Sintaxe sempre gozaram de mais espago, o que faz,
segundo o autor, com que os estudantes do Ensino Basico dominem nogdes basicas
dessas areas, mas pouco saibam acerca da Fonética e da Fonologia.

Desde a homologagao da RTLEBS, em 2007, os Ensinos Basico ¢ Secundario
portugués passaram por 2 reformas. Interessam a esta pesquisa, além do referido
dicionario terminoldgico, as orientagdes curriculares que entraram em vigor no pais a
partir de 2015, com a publicagdo do Programa e Metas Curriculares de Portugués para
o Ensino Basico (BUESCU et al., 2015), doravante PMCPEB?. Nesse documento, sdo
apresentadas as metas curriculares, que estabelecem os objetivos a serem atingidos ao
longo dos trés ciclos do Ensino Basico®, e os conteudos que devem ser trabalhados. Sao
ainda propostos descritores de desempenho, que asseguram a sua operacionalizag@o. De
acordo com o documento, tal organizagdo “[...] permite expandir um nucleo curricular,
configurar um percurso coerente, delinear o perfil de um falante e de um escrevente
autonomo na utilizacdo multifuncional e cultural da lingua, capaz de progredir para
outros graus de ensino.” (BUESCU et al., 2015, p. 3).

Nos trés ciclos do Ensino Basico, o programa e suas respectivas metas sao
estruturados em torno de quatro dominios (os eixos de ensino): Oralidade, Leitura e
Escrita, Educacdo Literaria e Gramatica. No 3° Ciclo, Leitura ¢ Escrita se separam,
passando a constituir dominios distintos.

O documento organiza-se da forma que passamos a descrever. Logo apos o texto
introdutorio, sdo elencados vinte e um objetivos gerais do ensino de Lingua Portuguesa,
estruturados em torno dos supracitados dominios. A seguir, cada um dos trés ciclos
do Ensino Basico ¢é caracterizado. A tal caracterizag@o, seguem-se quadros, onde sdo
apresentados os conteudos para cada dominio e ¢ estabelecida a correspondéncia com
metas curriculares (as quais sdo representadas por nimeros nos quadros e depois
detalhadas na parte final do documento). Depois, ha um texto curto, que versa sobre
a metodologia e a avaliacdo. Por fim, nos anexos, listam-se as obras e os textos que
deverdo ser trabalhados nos referidos Ciclos.

2 Esse documento foi produzido com base nas Metas Curriculares de Portugués do Ensino Bdsico, que foram
homologadas a 3 de agosto de 2012, por meio do Despacho n® 5305/2012, no contexto da Revisdo da Estrutura
Curricular, que se deu no mesmo ano.

Em Portugal, os nove anos de escolaridade do Ensino Basico (que, no Brasil, correspondem ao Ensino Fundamental)
sdo distribuidos em trés ciclos da seguinte forma: 1° Ciclo — 1°, 2°, 3° e 4° anos; 2° Ciclo — 5° e 6° anos; 3° Ciclo — 7°,
8° e 9° anos.
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Considerado que a Fonética ¢ a Fonologia do Portugués sdo areas que,
tradicionalmente, ocupam parco espago no curriculo escolar em Portugal (VELOSO,
2006) e a importancia desses campos a reflexdo sobre a lingua, bem como a ampliagdo
dos saberes linguisticos dos alunos, as duas perguntas a que a pesquisa buscou responder
foram: qual o lugar reservado a Fonética e a Fonologia no PMCPEB? A RTLEBS oferece
os subsidios tedricos de apoio ao cumprimento das metas determinadas pelo PMCPEB
que envolvem as areas em pauta? Os objetivos foram: analisar o espago ocupado pela
Fonética e pela Fonologia no PMCPEB nos trés Ciclos do Ensino Bésico* e analisar
se os verbetes constantes da RTLEBS contemplam os contetidos dessas areas previstos
pelo PMCPEB. Para tanto, efetuamos um levantamento desses contetidos previstos
para os trés Ciclos em andlise; observamos se os contetidos determinados para os dois
primeiros ciclos ddo subsidios para a abordagem daqueles que sdo determinados para o
terceiro ciclo e consultamos a RTLEBS, a fim de verificar se dela constam as defini¢des
dos conceitos necessarios ao trabalho com os contetidos em pauta.

A Fonética e a Fonologia no Ensino Basico em Portugal

A Fonética e a Fonologia sdo areas que tradicionalmente ocupam pouco espago
nos curriculos escolares, fendmeno que acontece tanto no Brasil® (a esse respeito,
leia-se CAGLIARI, 2009) como em Portugal (VELOSO, 2006). Por essa razao,
Veloso e Rodrigues (2002) defendem o “alargamento e a reorganizagdo” de contetdos
dessas areas no 3° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario de Portugal. Para
fundamentar a proposta, os autores listam argumentos de ordens tedrica e metodologica,
os quais explicitaremos a seguir.

O primeiro deles, estruturante da sua defesa, ¢ que a fonologia ¢ um componente
fundamental da gramatica de todas as linguas naturais e, nesse sentido, a restricao
do ensino da gramatica a morfossintaxe ¢ redutora. O segundo e terceiro argumentos
dizem respeito a necessidade de desenvolver a “sensibilidade auditiva” dos alunos,
para que eles percebam o nivel dos sons e o da sua representacdo escrita como dois
planos da lingua, o que surtira efeito na superacdo de determinados erros de grafia. O
quarto, por seu turno, relaciona-se a problematica da evolugdo fonética do Portugués
ao longo da histéria, a qual € prevista nos programas em vigor em Portugal e se faz
presente nas gramaticas utilizadas nas escolas. O quinto argumento se fundamenta na
existéncia de contetidos previstos nos programas que mobilizam saberes do campo
da fonética, como, no campo da literatura, os “[...] recursos estilisticos baseados em
critérios ritmicos ou fonicos.” (VELOSO; RODRIGUES, 2002, p. 237). No sexto, esses
autores lembram o frequente trabalho com os contetidos da fonética nas salas de aula
de lingua estrangeira, como a articulacdo dos segmentos e a percepcao daqueles que

4 Os trés ciclos do Ensino Basico portugués equivalem, no Brasil, ao Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais.

3 Cagliari (2009) faz importantes reflexdes acerca do status quo do ensino da Fonética e da Fonologia nas escolas
brasileiras.
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sdo contrastivos no inventario fonético da lingua materna dos alunos ¢ dos que nao o
s80. Por fim, no sétimo e no oitavo argumentos, recordam a importancia de os alunos
conhecerem os simbolos fonéticos, para que possam usar dicionarios com eficacia, e
as possibilidades de trabalho interdisciplinar inerentes a fonética e a fonologia. Tendo
elencado tais argumentos, os autores (VELOSO; RODRIGUES, 2002) fazem uma
analise que guarda direta relagdo com os objetivos da presente pesquisa e, nesse sentido,
interessa-nos particularmente, que ¢ a abordagem dada por quatro gramaticas escolares
e por programas® curriculares portugueses a fonética e a fonologia.

Na analise das gramaticas escolares Da Comunicagdo a Expressdo, de Azeredo
et al. (1985); Compéndio de Gramdtica Portuguesa.: Ensino Secunddrio, de Ferreira
e Figueiredo (1990); Da Palavra ao Texto: Gramdtica da Lingua Portuguesa, de
Figueiredo e Bizarro (1997) e Gramatica de Portugués, de Pinto (1998)7, foram
observados os tratamentos diretos e indiretos dos conteudos da fonética e da fonologia.

Para analisar os tratamentos diretos, os autores verificaram:

- Se cada uma destas gramaticas reserva um capitulo a parte para a
exposicao das nogdes de fonética e fonologia;

- Se explicitamente se considera a fonética e a fonologia como um
capitulo de pleno direito dentro do estudo da linguagem ou se, em
alternativa, esses dois dominios sdo expressamente secundarizados;

- Se se estabelece uma distingdo sistematica entre o plano fonico e o
plano grafico;

- Se sdo corretamente utilizados os simbolos do AFI;

- Se ha lugar para qualquer tipo de descri¢ao do aparelho fonador;

- Se ¢ apresentada alguma versdo da classificacdo articulatdria tradicional
das consoantes e das vogais do portugués;

- Quais as nogdes estritamente fonéticas ou fonoldgicas que sdo objecto
de definigodes explicitas. (VELOSO; RODRIGUES, 2002, p. 241).

Os resultados indicaram que todas as gramaticas reservavam um capitulo especifico
para abordar fonética e fonologia (ainda que uma delas tratasse dessa questdo com um
subcapitulo da morfologia). Ainda assim, os autores consideraram que o tratamento
dispensado a essas areas por metade das gramaticas analisadas (nomeadamente Da
Comunicacgdo a Expressdo, de Azeredo et al.; Compéndio de Gramadatica Portuguesa.
Ensino Secundario, de Ferreira e Figueiredo) era, nas palavras deles, “claramente
secundario”, sendo a morfossintaxe o campo que gozava de maior prestigio. Nas
outras duas (Da Palavra ao Texto: Gramatica da Lingua Portuguesa, de Figueiredo

No ano em que Veloso e Rodrigues realizaram tal pesquisa, havia uma reforma curricular em curso e, por isso, os
autores optaram por trabalhar com os programas do 3° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundario anteriores a tal
reforma.

Esclarecemos que essas obras nao foram por nos consultadas no desenvolvimento da presente pesquisa. Nesse sentido,
elas ndo compdem as referéncias deste artigo.
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e Bizarro e Gramatica de Portugués, de Pinto ), fonética, fonologia, morfologia e
sintaxe tinham espaco equivalente. A distingdo entre os planos fonico e grafico era
devidamente feita nas gramaticas de Azeredo e outros (esta, destacam os autores, era
aunica que abordava os simbolos do alfabeto fonético internacional) e Pinto, ao passo
que tal questdo, nas outras duas, podia dar margens para duvidas. Por seu turno, a
explanacdo acerca do aparelho fonador sé no se fazia presente obra de Figueiredo e
Bizarro. Como ponto positivo, Veloso e Rodrigues apontam o fato de todas as obras
apresentarem a classificagdo articulatoria dos sons da lingua portuguesa, bem como a
explicagdo sobre ditongos, vogais, consoantes, silabas ¢ fonemas, nogdes basilares da
fonética e da fonologia.

Quanto a presencga dessas areas nos programas portugueses® em vigor a época da
realizag@o da pesquisa, os autores verificaram, que, em consonancia com os resultados
das analises das gramaticas escolares, a morfossintaxe também ocupava posicao de
destaque, em detrimento da fonética ¢ a fonologia. A abordagem direta dessas arecas
aparecia apenas de maneira muito timida no programa do Ensino Secundario e, nas
palavras dos autores, de “forma algo desorganizada”, por meio dos seguintes contetidos:
diferencas entre vogais, semivogais e consoantes; divisdo entre sons surdos e sonoros,
orais e nasais; acentuacao, pausa e ritmo. A abordagem indireta, por sua vez, encontrava-
se presente no tratamento dos seguintes assuntos: ortografia, variedades regionais,
analise literaria e evolugdes fonéticas.

Diante dos resultados das analises, Veloso e Rodrigues (2002, p. 243) fazem uma
proposta que, segundo eles, esta em sintonia com os objetivos dos programas entdo em
vigor em Portugal. Em suas palavras, ha a “[...] grande necessidade de se tornar mais
viavel e de se sistematizar de forma mais evidente ¢ mais deliberada essa presenga da
fonética e da fonologia nos niveis de ensino aqui considerados.” A seguir, eles propdem
uma relacdo de nogdes basicas das areas em pauta que deveriam, a seu ver, ter lugar ndo
apenas nos programas, mas também nas gramaticas ¢ nas aulas de Lingua Portuguesa.

Em publicacdo posterior a supramencionada, Veloso (2006, p. 115) destaca a
insuficiéncia dos conhecimentos construidos por alunos do Ensino Basico e Secundario
portugués, em comparagdo com o saberes construidos nos outros niveis de analise da
lingua:

[...] existe, de facto, um défice de conhecimento explicito das nogdes
de fonética e fonologia na generalidade do EBS’. Com efeito, parece-
me realista admitir que, de uma forma geral, qualquer aluno do
final do 12° ano'® de escolaridade sabera minimamente identificar e

classificar categorias morfossintactas e sintactas ou ainda identificar

Os documentos analisados pelos autores foram: para o 3° Ciclo do Ensino Basico, os Programas de Lingua Portuguesa
aprovados pelo Despacho n® 124/ME/91, de 31 de julho de 1991; para o Ensino Secundario, os Programas de Portugués
constantes do documento Portugués A e B Programas, 10°, 11° e 12° anos. (DES, 1997).

°  Ensino Basico e Ensino Secundario.

Essa série, no Brasil, corresponde ao 3° ano do Ensino Médio.
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processos flexionais da lingua; porém dificilmente um aluno desse

ELI3

nivel de escolaridade usara termos como “consoante fricativa”, “vogal
EE Y

semifechada”, “silaba aberta”, entre outros, no seu discurso explicito
sobre as propriedades da sua lingua.

Na mesma dire¢ao, Sonia Valente Rodrigues (2005, p. 1), que é docente da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, defende

[...] a introducdo de conceitos de fonética e de fonologia no ensino
basico e no ensino secunddrio [...] como fundamental para o ensino-
aprendizagem da lingua materna, em dominios tdo concretos como o
da ortografia, da evolugdo fonética da lingua, das relagdes lexicais, dos

recursos estilisticos, da versificagdo.

Com o objetivo de apresentar as contribuicdes de tais dreas para o ensino da
lingua em diferentes frentes, a autora apresenta, em seu texto, sequéncias didaticas
que mobilizam saberes da fonética e da fonologia para a compreensao de fendmenos
como, por exemplo, a homofonia, a aliteracdo, o desenvolvimento da competéncia oral,
demonstrando as possibilidades de aplicagdo no contexto do Ensino Basico.

E considerando tal contexto que passamos, nas se¢des seguintes, ao exame do
espago ocupado pelas dreas em pauta nos documentos oficiais portugueses em vigor
atualmente, especificamente na RTLEBS (LISBOA, 2007b) e no PMCPEB (BUESCU
etal.,2015).

A Revisdo da Terminologia Linguistica para o Ensino Basico e Secundario
(RTLEBS)

Conforme anunciado anteriormente, a RTLEBS (LISBOA, 2007b) ¢ um dos
documentos oficiais portugueses que integra o corpus desta pesquisa. Antes, porém,
de iniciarmos a nossa analise, achamos por bem efetuar uma busca, na rede, de
investigagdes de fondlogos e/ou foneticistas portugueses que tivessem como objeto de
estudo a versao inicial do texto, a TLEBS (LISBOA, 2004), a fim de confrontarmos
tais investigagdes com a nossa e averiguarmos se as mudangas operadas no texto, por
ocasido de sua revisdo, foram, de fato, positivas as areas em estudo neste trabalho.

De igual forma, antes de iniciarmos a nossa analise da RTLEBS, fizemos uma
busca semelhante na rede, a fim de nos inteirarmos acerca da posi¢do de investigadores
portugueses (seja do campo da linguistica ou da didatica da lingua portuguesa) acerca do
referido documento, mas nao encontramos nenhuma publicagdo a esse respeito, o que
nos causou certa surpresa, considerando a sua importancia para o ensino do portugués
na Educag¢o Basica e Secundaria.
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Em se tratando do documento inicial — a TLEBS 2004 — a unica publicagdo
encontrada € o artigo anteriormente mencionado de Veloso (2006), que tem como titulo
“A fonética e a fonologia na nova Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico
e Secundario”. Abrimos um paréntese aqui para apresentarmos as conclusdes a que o
estudioso chegou em sua analise.

Na analise quantitativa que faz das noc¢des de fonética e de fonologia contempladas
no referido documento, Veloso apresenta um levantamento do numero de termos, que
totaliza 113 entradas (como jé afirmado), os agrupa em 10 categorias e informa os
valores percentuais que cada categoria ocupa no dicionario terminologico em tela: 1)
Tipos/Categorias Articulatorias (28, 3%); 2) Prosddia (17,7%); 3) Fonética Articulatoria/
Aparelho Fonador (10, 6%); 4) Fonética Combinatoéria (9,8%); 5) Fonética Acustica
(8%); 6) Outras Nogdes (8%); 7) Estruturas Silabicas (7,1%); (8) Fonologia (4,4%);
(9) Definigao das Proprias Disciplinas (4,4%); (10) Fonética Perceptiva (1,7%).

Tendo apresentado tais dados, o fondlogo lembra que cabe aqueles que lidam com
o Ensino Basico definir a maneira de didatizar tais contetidos e que ha, nesse inventario
de termos, diferentes niveis de importancia, surgindo a consequente necessidade de
hierarquiza-los numa progressao adequada aos diferentes niveis escolares.

A seguir, ao abordar os “[...] principios estruturadores subjacentes ao conjunto de
termos de fonética e de fonologia.” (VELOSO, 2006, p. 121) constantes da TLEBS, o
autor avalia que tal conjunto de termos organiza-se de forma equilibrada e apropriada
ao publico a que se destina e considera positivo o respeito a nomenclatura determinada
pela “tradicao pedagogica”. Nos casos de termos que passaram a ser objeto de discussao
das correntes linguisticas mais recentes (como, por exemplo, as nogdes de ditongo,
tritongo e vogal nasal), a opcao do documento ¢, segundo o estudioso, “[...] continuar
a prescrever [...] termos ja firmados e estabelecidos por décadas de uma tradicao
pedagdgica de alguma forma ja cristalizada, em detrimento de termos mais recentes e
que sdo objectos de discussao na comunidade dos linguistas.” (VELOSO, 2006, p. 122).

Para o autor, igualmente importante a tal manuteng@o dos termos ja firmados pela
tradigdo, ¢ a introdugao de nog¢des que revelam avangos significativos do desenvolvimento
dos estudos linguisticos no campo da fonética e da fonologia. Veloso reserva a se¢ao
final do seu texto para abordar dois aspectos dessa questao: a distingdo entre o nivel
fonético e o fonoldgico e o relevo dado aos niveis prosddicos do plano fonolédgico.
O paragrafo que introduz a conclusdo do seu artigo sintetiza muito claramente sua
avaliacdo da primeira versao da TLEBS:

Como ja foi dito em diversas partes deste texto, considero que a lista
de entradas de fonética e fonologia da TLEBS representa um avango
significativo relativamente a NG1967, quer em termos quantitativos,
que em termos da sua adequagdo aos desenvolvimentos mais recentes da
linguistica enquanto ramo do saber (mantendo porém, como também foi
referido, continuidades importantes relativamente as ‘zonas significativas
de consenso’ que, segundo os objetivos fixados paraa TLEBS [...] devem
ser mantidos. (VELOSO, 2006, p. 125).
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Passemos, agora, a nossa analise do documento que sucedeu a TLEBS de 2004 ¢
antecedeu a publicacdo do DT on-line, conforme referido anteriormente. A Revisdo da
Terminologia Linguistica para os Ensinos Basico e Secundario (RTLEBS) foi publicada
em setembro de 2007. Logo nas paginas iniciais, o leitor ¢ advertido acerca do que o
documento ¢ (e também daquilo que ele ndo €): ¢ um texto normativo que determina os
termos a serem empregados no ensino da lingua (ou seja, € um dicionario terminologico);
ndo ¢ gramatica, nem programa, nem lista de conteudos. Nele afirma-se que:

Como ¢é sabido, a TLEBS constitui uma ferramenta de auxilio ao ensino
da gramatica e ao estudo dos textos, sendo um documento normativo,
que pretende fixar os termos a utilizar na descrigao e analise de diferentes
aspectos do funcionamento da lingua. Enquanto documento normativo,
ndo se confunde com um programa, com uma gramatica escolar ou
com uma lista de contetidos, devendo ser entendido como dicionario
terminoldgico que é. (LISBOA, 2007b, p. 5).

Além disso, adverte-se que, desde a sua primeira configuracao, ficou determinado
que aquilo que se propunha ndo era uma relagdo de termos que deveriam ser ensinados
nos diferentes niveis do Ensino Basico e Secundario, de maneira que caberia ao
docente, na selecdo do que seria ensinado, confrontar a proposta com as orientagdes
curriculares em vigor. Para minimizar as dificuldades advindas dessa orientacdo, a
RTLEBS apresentou uma lista mais reduzida de termos, correspondendo a apenas 40%
do numero constante da primeira lista, na qual se encontram aqueles considerados pelos
autores como mais provaveis de serem mobilizados no contexto do ensino da disciplina
Lingua Portuguesa nas escolas.

O documento estrutura-se da seguinte maneira: apos um preambulo que apresenta
o contexto de sua produ¢@o, ha uma se¢do onde sdo explicitados a metodologia ¢ os
critérios da revisdo da TLEBS. A seguir, sdo elencados os pressupostos que motivaram
a revisdo, as alteragdes principais efetuadas em relagdo ao primeiro documento, os
critérios relativos a revisdo e a hierarquia em que os termos se apresentam e aqueles
relativos a revisdo da base de dados, as perspectivas tedricas que fundamentaram a
revisdo (nas areas da analise do discurso, da retorica, da pragmatica e da linguistica
textual) e, por fim, a metodologia adotada para o desenvolvimento do trabalho.

ARTLEBS chama a aten¢ao do leitor para a importancia da se¢ao “Hierarquizago
dos Termos” a compreensao da maneira como os termos propostos se relacionam entre
si e nos diferentes dominios da linguistica e adverte o leitor acerca da opgao feita
quando da abordagem de termos que se fazem presentes em diferentes disciplinas
dessa ciéncia: “Havendo varias areas de cruzamento entre disciplinas da Linguistica,
deve entender-se que a opgdo por inserir um termo num determinado dominio ndo
significa excluir o seu tratamento por outra disciplina da Linguistica.” (LISBOA,
2007b, p. 7).
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A referida hierarquizacdo organiza-se na seguinte sequéncia de itens e seus
respectivos subitens'': a) Lingua, Comunidade Linguistica, Variacdo ¢ Mudanga; b)
Linguistica Descritiva; c) Analise do Discurso, Retorica, Pragmatica e Linguistica
Textual; d) Lexicografia e ¢) Representagdo Gréafica.

A fonética e a fonologia, assim como os demais niveis de analise linguistica, situam-
se no item Linguistica Descritiva e t€ém os seguintes conteudos contemplados: fonética
e fonologia (sons e fonemas: fonema, vogal, semivogal, consoante; caracterizagao dos
sons: modo e ponto de articulagdo; sequéncias de sons: ditongo, grupo sonantico, hiato);
prosodia/nivel prosodico (caracteristicas acusticas: altura, duracao, intensidade; silaba:
formatos de silaba — abertas e fechadas —, propriedades acentuais das silabas — tonicas
e atonas —, classificag@o das palavras quanto ao numero de silabas — monossilabo,
dissilabo, trissilabo, polissilabo); acento (classificagdo das palavras quanto a posi¢ao
da silaba tonica — palavras agudas, graves e esdrixulas —, propriedades acentuais
das silabas — silabas atonas e tonicas — entoacdo: pausa — silenciosas e preenchidas);
processos fonologicos (insergdo, supressao e alteracdo de segmentos — assimilagéo,
dissimilagdo, nasalizacdo, ditongacdo, reducdo, crase); metastase.

A leitura do documento mostra a boa representatividade da fonética e da fonologia
na RTLEBS, em compara¢do com o espago reservado aos demais niveis de analise
linguistica. Contemplam-se desde questdes relativas a articulacdo dos sons e as
especificidades das consoantes, vogais e semivogais, até a problematica dos processos
fonologicos. A abordagem do aspecto articulatorio € de fundamental importancia para
que os alunos reflitam acerca das caracteristicas dos sons que compdem o inventario
fonético e fonoldgico de sua lingua materna. Por sua vez, o trabalho com os processos
fonologicos propiciara a reflexdo acerca das mudangas fonéticas que ocorrem nas
palavras de todas as linguas naturais, tanto do ponto de vista sincronico como diacrénico,
a partir de motivagdes internas (linguisticas) e externas (extralinguisticas).

Outra questdo que se pode perceber — a partir da leitura dos termos que sdo
contemplados pelo documento — é a possibilidade de articulagdo entre assuntos de
dominios distintos. Observando estritamente a hierarquizagéo entre os termos da fonética
e da fonologia — especificamente aqueles que dizem respeito aos processos fonologicos
(que, conforme ja referido, situam-se no dominio da Linguistica Descritiva) — e os
termos que sdao do dominio da Lingua, Comunidade Linguistica, Variagdo e Mudangca,
percebe-se a coeréncia tedrica no tratamento dessas questoes. Veja-se que, na relacao
de entradas da RTLEBS, a Mudanga Linguistica ¢ definida como

Fenémeno que resulta da projec¢do da lingua de uma comunidade na
historia dessa comunidade e das suas comunidades descendentes. [...] A
mudanga linguistica observa-se a todos os niveis gramaticais ¢ resulta da
combinagdo de diferentes factores de mudanca: os factores internos, que
sdo constituidos pela propria estrutura da lingua, e os fatores externos,
de natureza sobretudo geografica e social. (LISBOA, 2007b, p. 32).

" Considerando os nossos objetivos nesta pesquisa, optamos por detalhar apenas a maneira como o documento apresenta
os subitens relativos aos campos da fonética e da fonologia.
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A perspectiva de mudanga linguistica constante da entrada acima transcrita (como
algo linguistico e extralinguistico) esta em total sintonia tedrica com a concepgao de
lingua subjacente ao estudo dos processos fonologicos acima referidos.

Conforme mencionado antes, a funcdo do documento em pauta ¢ ser “[...] uma
ferramenta de auxilio ao ensino da gramatica e ao estudo dos textos, sendo um documento
normativo, que pretende fixar os termos a utilizar na descrig@o e analise de diferentes
aspectos do funcionamento da lingua.” (LISBOA, 2007b, p. 5). Foi considerando tal
objetivo que optamos por analisar se tal ferramenta, depois da revisdo publicada no ano
de 2007, de fato, continua a oferecer os subsidios necessarios para que os professores
trabalhem os conteudos, as metas curriculares e os descritores de desempenho previstos
pelo atual Programa e Metas Curriculares de Portugués do Ensino Basico (BUESCU
et al., 2015), o que fazemos na sec¢do seguinte, quando abordamos detidamente os
conteudos previstos pelo referido programa para o 9° ano e, mais superficialmente,
aqueles previstos para o 8° ano.

A escolha desses dois anos deveu-se ao fato de havermos observado que, em se
tratando do 3° Ciclo, ¢ especificamente no 8° e no 9° ano que os conteudos da fonética
e da fonologia sdo abordados. Importante observar que, diferentemente do que se
verificou no 9° ano (em que a fonética e a fonologia sdo abordadas em trés dominios,
como se pode ver no quadro 2, na se¢ao seguinte), no 8° ano, os contetidos dessas areas
estdo articulados a apenas um dominio (o da oralidade) e contemplam apenas a variagdo
fonologica em textos orais ¢ a distingdo de contextos geograficos em que ocorrem as
variedades (veja-se o quadro 1, na se¢do seguinte). Levando em conta tal estratégia
metodolédgica, o nosso olhar para a RTLEBS volta-se para a analise dos verbetes que
mais diretamente servem de subsidio ao professor na consecugao das metas curriculares
e dos descritores de desempenho previstos para o 9° ano e na abordagem dos conteudos
a eles associados. Isso porque, como afirmado anteriormente, € nesse ano que se observa
um leque mais amplo de saberes das areas em pauta. Além do mais, os contetidos
determinados para o 9° ano englobam aqueles previstos para o 8°.

A Fonética e a Fonologia no Programa e Metas Curriculares de Portugués do
Ensino Basico e na Revisdo da Terminologia Linguistica para o Ensino Basico e
Secundario

A analise dos conteudos, metas e descritores de desempenho definidos para os dois
ultimos anos do 3° ciclo s6 pode ser feita mediante o levantamento dos conteudos da
fonética e da fonologia necessarios a consecugao de tais metas, abordados no decorrer
do 1°e do 2°ciclos. Assim, ainda que fuja aos objetivos da presente investigacdo analisar
em profundidade os programas do 1° e do 2° Ciclo do Ensino Basico, apresentamo-
los abaixo, antes de dar inicio a apresentagdo e discussao da parte do documento que
constitui objeto de estudo da presente investigagao.
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Os contetidos da fonética e da fonologia relativos ao 1° Ciclo estdo dispostos
em uma progressdo de nivel de complexidade, que possibilita o desenvolvimento de
competéncias necessarias ao processo de aquisicdo e de consolidagdo da leitura e da
escrita.

Parte-se, no 1° Ano, do trabalho com a percepgao, a consciéncia e a sensibilizacao,
o qual leva o aluno dessa faixa etaria a expansao dos conhecimentos relativos a
modalidade oral de sua lingua materna ja consolidados antes mesmo de sua chegada a
escola. Assim, desenvolve-se, por exemplo: a sua percepgdo de que a permuta de sons
no interior de uma palavra ocasionara mudanga de sentido, por meio do trabalho com os
pares minimos; a compreensao de que as palavras sdo formadas por diferentes numeros
de silabas e que, em fungdo disso, ha palavras maiores do que outras (monossilabas,
dissilabas, trissilabas e polissilabas); a consciéncia intrassilabica, ou seja, a percepgao
de que as silabas sao formadas por unidades minimas.

No 2° Ano, da-se prosseguimento ao desenvolvimento da consciéncia silabica e
intrassilabica: trabalha-se a maneira como, nas silabas, combinam-se as vogais, as
semivogais e as consoantes, inclusive na formagao de digrafos e de ditongos; ensina-
se a relagdo grafofonémica. Além disso, o aluno deve conhecer todas as letras do
alfabeto (nas suas representagdes minuscula e maitiscula), bem como a relagdo entre
os grafemas e os fonemas.

No 3° ano, consolida-se a consciéncia fonoldgica — especificamente a silabica e a
intrassilabica — e trabalha-se a acentuago, de maneira que o aluno consiga classificar
as palavras de acordo com a posic¢do da silaba tonica.

A despeito dessa progressdo tdo positiva a aquisi¢ao e consolida¢do da escrita,
verificamos que o PMCPEB (BUESCU et al., 2015) ndo prevé, para o 4°, 5°, 6° e 7°
anos (ou seja, durante todo o 2° Ciclo e no primeiro ano do 3° Ciclo), conteudos da
fonética e da fonologia. Consideramos tal dado bastante relevante a nossa pesquisa,
uma vez que ele descortina o espago destinado a essas areas no curriculo do Ensino
Bésico portugués como um todo.

A leitura do documento mostrou ainda que outros niveis de analise linguistica —
como a morfologia, a lexicologia e a sintaxe — sdo trabalhados ininterruptamente durante
quase todo o Ensino Basico, ocupando, desta forma, uma extensdo muito mais ampla
desse curriculo. Os contetidos da primeira sido previstos desde o 1° até o 8° ano; os da
segunda, do 1° ao 9° ano; por fim, os da terceira, do 3° ao 9° ano.

No documento em pauta, estdo delineados dois objetivos gerais para o 3° Ciclo do
Ensino Basico, os quais reiteramos aqui: consolidar consistentemente as competéncias
do ambito da escrita e da leitura que foram desenvolvidas no ciclo anterior e “[...]
desenvolver e consubstanciar a sua utilizagdo, para a aprendizagem de outros
saberes ¢ para o desenvolvimento de capacidades progressivamente mais complexas,
adaptadas, naturalmente, a faixa etaria em consideragdo.” (BUESCU et al., 2015, p. 27).
Consideramos que a ruptura da abordagem dos conteudos da fonética e da fonologia
durante quatro anos consecutivos inviabiliza a consecucdo dos dois supramencionados
objetivos, uma vez que nao se pode, no 3° Ciclo, consolidar competéncias que ndo
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foram desenvolvidas no 2°.Ciclo. De igual forma, “o desenvolvimento de capacidades
progressivamente mais complexas” € bruscamente interrompido com essa cessagao.

Como ja foi informado anteriormente, a nossa aten¢do nesta pesquisa voltou-se
especificamente a andlise das secdes do documento que abordam o trabalho com a
fonética e a fonologia no 8° e no 9° Anos de Escolaridade, que ¢ o que passamos a
fazer de agora em diante.

Na secdo do documento intitulada “Caracterizagdo”, depois de terem sido
apresentados os objetivos especificos a serem atingidos no trabalho com a Leitura,
a Escrita e a Educacdo Literaria, sdo explicitados aqueles relativos a abordagem da
Gramatica, dominio que possibilita, segundo o texto, a interacdo com os demais. Assim,
¢ prevista, no decorrer do ciclo em pauta, a sedimentagdo progressiva (e anual) dos
conhecimentos da morfologia e da sintaxe.

No campo da fonologia, determina-se que seja feita a abordagem dos principais
processos fonologicos, por meio do estudo de textos em que eles se fagam perceber
explicitamente. Isso significa que ja ai ha a indicagdo de que a proposta ¢ de que,
nesse nivel de escolaridade, o trabalho dé-se em torno do plano fonoldgico, o qual
ndo prescinde, como veremos a seguir, da continua retomada de saberes relativos ao
plano fonético.

Diante desse contexto, passamos, agora, ao levantamento dos conceitos da fonologia
constantes dos quadros em que sdo listados os conteudos do 8° ¢ do 9° ano. Neles, os
cinco dominios de estudo da lingua (Oralidade, Leitura, Escrita, Educagdo Literaria e
Gramatica) estdo relacionados a contetudos especificos que se distribuem em blocos.

Observe-se o quadro abaixo, que ¢ uma adaptagdo feita por nds dos quadros de
metas curriculares, descritores de desempenho e contetidos a serem trabalhados no 8°
ano, relativos ao eixo fonética/fonologia, constantes do PMCPEB:

Quadro 1 — Contetdos do eixo fonética/fonologia a serem trabalhados no 8° Ano

L Metas curriculares ,
Dominio . Conteudos
Descritores de desempenho

6. Reconhecer a varia¢do da lingua Variagdo da lingua

1. Identificar, em textos orais, a variacao | Plano fonologico, lexical e sintatico
. nos planos fonologico, lexical e sintatico.
Oralidade p. . & .
2. Distinguir contextos geograficos em
que ocorrem diferentes variedades do | Contextos geograficos

portugués.

Fonte: Buescu et al. (2015, p.80).

Da leitura do quadro, depreende-se que, no 8° ano, conceitos da fonologia fazem-se
presentes apenas no dominio da Oralidade, no bloco intitulado Variagao da lingua, que
abrange os contetudos Plano fonologico, lexical e sintatico e Contextos geograficos. A
meta curricular delineada para os conteudos da fonologia previstos pelo documento
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para esse ano de escolaridade ¢ acompanhada por dois descritores de desempenho:
“Identificar, em textos orais, a variagdo nos planos fonoldgico, lexical e sintatico” e
“Distinguir contextos geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués.”
(BUESCU et al., 2015, p. 80).

Ainda que os campos da fonética e da fonologia sejam interdependentes,
consideramos que a identificagdo, nesse nivel de escolaridade, daquilo que ¢ do
dominio da fonologia (e, por consequéncia, daquilo que compete a fonética) é muito
importante, para que os alunos sedimentem a nog@o de que, no dominio dos sons
de sua lingua materna, ha multiplas possibilidades de realizagdo fonética de um
mesmo som, mas nem todos os sons t€ém funcdo comunicativa. Ao afirmamos que
esse saber ¢ importante a esse nivel, levamos em conta a capacidade de abstracao
que deve ter sido sistematicamente desenvolvida no decurso dos ciclos anteriores
do Ensino Basico. Da mesma forma, a distin¢ao do que, na lingua, remete ao plano
geografico (e, por consequéncia, do que remete a outros planos, como o social ¢ o
diacrénico) ¢ imprescindivel ao desenvolvimento da capacidade de diferenciacdo
das variadas normas.

Para se compreender o alcance destas observagoes, imaginemos que um professor
decida explorar as variagdes fonologicas do Portugués europeu e do Portugués do Brasil,
especificamente no que diz respeito a realizagdo fonémica do grafema “I” em posicao
final de silaba (por exemplo, na palavra sa/). Para tanto, ele podera mostrar aos alunos
que, na grande maioria dos dialetos do Portugués do Brasil, ocorre a vocalizagdo desse
segmento [‘saw], enquanto que, em um grupo muito restrito (residente em algumas
regides dos estados do Rio Grande do Sul e de Santa Catarina, por exemplo) e entre
os portugueses, o fone que se observa ¢ uma lateral alveolar vozeada velarizada
[‘sat]. Essa explanacdo somente serd bem sucedida se os seguintes conteudos da
fonética articulatoria ja tiverem sido trabalhados em sala de aula: as caracteristicas dos
segmentos consonantais (ponto ¢ modo de articulagdo, vozeamento e desvozeamento)
e as propriedades dos segmentos vocalicos (posi¢ao da lingua em termos de abertura,
anterioridade e posterioridade, arredondamento dos 1abios).

E importante esclarecermos que ndo estamos defendendo a ideia de que a escola
deve formar especialistas em fonética e em fonologia (como se sabe, cabe ao professor
fazer a adequada transposicdo didatica desses contetidos para o contexto escolar), mas
militando (no sentido mais literal do termo) em favor da ampliagdo do espago dessas
areas em todos os niveis do curriculo escolar, para que, enfim, perceba-se que elas sdo
tao caras a formacao dos alunos como a morfologia, a lexicologia e a sintaxe, dominios
linguisticos que, como ver-se-a adiante, ocupam largas extensdes dos curriculos de
Lingua Portuguesa em geral.

No quadro que segue, apresentamos uma adaptagao feita por nds dos quadros de
metas curriculares, descritores de desempenho e contetidos a serem trabalhados no 9°
ano, relativos ao eixo fonética/fonologia, constantes do PMCPEB:
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Quadro 2 — Conteudos do eixo fonética/fonologia a serem trabalhados no 9° Ano

Dominio

Metas curriculares
Descritores de desempenho

Conteudos

Oralidade

6. Reconhecer a variag¢do da lingua

1. Identificar, em textos orais, a variagdo
nos planos fonologico, lexical e sintatico.
2. Distinguir contextos geograficos em
que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Variagdo da lingua
Plano fonologico, lexical e sintatico

Contextos geograficos

Leitura

12 Reconhecer a variag@o da lingua

1. Identificar, em textos escritos, a variacao
nos planos fonolodgico, lexical e sintatico.
2. Distinguir contextos geograficos em
que ocorrem diferentes variedades do
portugués.

Variagdo da lingua

Plano fonologico, lexical e sintatico
(identificag@o); contextos historicos
e geograficos (distin¢do)

Gramatica

24 Explicitar aspetos da fonologia do
portugués

1. Identificar processos fonoldgicos de
inser¢do (protese, epéntese e paragoge), de
supressdo (aférese, sintese e apocope) e de
alteracdo de segmentos (redu¢do vocalica,
assimilagdo, dissimilagdo, metastase).

Fonologia

Processos fonologicos de inser¢ao
(protese, epéntese e paragoge), de
supressao (aférese, sincope e apd-
cope) e de alteragdo de segmentos
(redugdo vocalica, assimilacdo, dis-
similacdo, metastase)

Fonte: Baseado em Buescu et al. (2015, p. 6-24).

O quadro 2 revela-nos que, no 9° ano (que ¢ o ultimo do 3° Ciclo do Ensino
Basico), ha uma consideravel abrangéncia dos conceitos da fonologia, uma vez que eles
encontram-se em trés dominios diferentes: Oralidade, Leitura e Gramatica. Por essa
razdo e porque a abordagem desses conceitos exige o dominio de varios conhecimentos
que lhes servem de base, efetuamos uma analise mais detida ¢ detalhada dessa parte
do programa. Assim, verificamos que, no dominio da Oralidade, repete-se o conteudo
determinado para o 8° ano, que também ¢ explicitado no dominio da Leitura, no bloco
Variacao da lingua, mas, desta vez, prevé-se a identificagdo do que € do plano fonologico
e a distingdo do que ¢ do plano geografico.

Entretanto, os verbos “reconhecer”, “identificar” e “distinguir” que introduzem
tais metas e descritores de desempenho chamaram a nossa atengdo por sua natureza
estritamente conteudista, pois sabemos que, se se quer formar jovens que sejam capazes
de combater preconceitos linguisticos que se materializam por meio de juizos de valor
socioideoldgicos e historicoculturais, os programas escolares precisam se pautar numa
perspectiva reflexiva. As agdes desencadeadas pelos mencionados verbos devem ser
associadas competéncias atitudinais caras ao combate ao referido preconceito, como o
respeito e a valorizagdo das variantes linguisticas de menor prestigio social, praticadas
por comunidades rurais ou por grupos de baixa escolaridade, por exemplo. Em outros
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termos, as a¢des de reconhecer, identificar, distinguir e explicitar ndo prescindem das
atitudes de respeitar e valorizar as diferentes normas linguisticas.

Além disso, consideramos que o descritor de desempenho “Identificar, em textos
orais, a variacdo no plano fonoldégico” ¢ muito amplo e ndo oferece ao professor
dados suficientes a sua consecuc¢do, uma vez que a expressao “variagcdo fonoloégica”
abarca uma gama relativamente grande de fendmenos fonologicos, dentre os quais,
exemplificamos: as diversas modalidades de redug@o de vogais e de consoantes; as
variagdes na realizacdo das vogais nas diferentes posi¢des que ocupam na palavras
(tonicas, pretonicas, postonicas orais e nasais, mediais etc); os algcamentos e as
palatalizagdes. Tal amplitude ¢ agravada pela omissao do propdsito de tal abordagem
nas aulas de Lingua Portuguesa, o que definitivamente afeta a dimensao didatica desses
contetidos. Em outros termos, o desenvolvimento de tal competéncia esta associado a
qual objetivo geral do ensino? Quer-se abordar a natureza e as caracteristicas do sistema
fonologico do portugués em contraponto com o sistema de escrita alfabética? Talvez a
natureza de tal lacuna deva-se ao fato de os descritores de desempenho previstos para
os diferentes dominios ndo dialogarem entre si, de maneira que aquilo que compete
ao dominio da Oralidade nao se relaciona, pelo menos na maneira como o texto foi
construido, com o que ¢ do dominio da Leitura.

Nesse interim, o texto apresenta uma imprecisao terminologica que agrava tal
quadro, ao prever, no dominio da Leitura, a identificagdo, em textos escritos, da variagcdo
no plano fonoldgico. Como ¢ sabido, a ortografia ndo permite variagdo. O que na verdade
acontece ¢ que o sistema fonoldgico pode intervir no sistema alfabético-ortografico,
em especial durante o processo de aquisicdo da escrita. Nao hd, em outros termos,
uma variagdo fonologica na escrita, mas um sistema fonologico que pode interferir no
sistema escrito. Assim, uma transgressao no sistema de escrita que seja motivada por
um processo fonoldgico € resultado de uma projecéo fonético-fonoldgica do aluno. Ele
projeta para a escrita algo que ¢ do campo da fala.

No dominio da Gramatica, no bloco Fonologia, os contetidos listados sdo os
processos fonoldgicos de inser¢do, supressdo e alteracao de segmentos. A abordagem
desses processos exige o dominio, por parte dos alunos, de conceitos-base, tanto do
campo da fonética, como no da fonologia, que precisam ter sido abordados em anos
anteriores, alguns dos quais explicitamos a seguir. Para isso, seguimos os seguintes
passos:

- Apresentamos exemplos para cada processo fonologico, usando a seguinte
estratégia: sempre que eles forem verificaveis no portugués europeu, pesquisamos,
no site do Instituto Camdes (2008) e na RTLEBS (LIBOA, 2007b) exemplos que os
ilustrem; quando eles ndo se fizeram presentes em tais fontes de consulta, os exemplos
apresentados refletem usos do Portugués Brasileiro; por vezes, considerando que a
disting¢@o de contextos geograficos ¢ um descritor marcadamente presente no documento
em andlise, optamos por contrapor tais fendmenos em ambos os contextos (Portugués
Europeu e Portugués Brasileiro);
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- Indicamos os saberes que precisam ser mobilizados no trabalho com o assunto em
pauta e observamos se 0 PMCPEB (BUESCU et al., 2015) preveem a sua abordagem
para os anos que antecedem o 8° ¢ 0 9° anos de escolaridade;

- Consultamos a RTLEBS (LISBOA, 2007b), a fim de verificarmos se dela constam
as defini¢des dos conceitos necessarios ao trabalho com os processos fonoldgicos em
pauta; tal opgdo mostrou-nos a necessidade de ultrapassamos a abordagem meramente
qualitativa dos termos ¢ de analisarmos, também, o seu conteudo.

De seguida, apresentamos uma reflexdo sobre os processos fonologicos. Comecemos
pelos processos fonologicos de insercdo, que incluem a protese, a epéntese e a paragoge:
- Prétese: corresponde ao acréscimo de um segmento no inicio da palavra. Esse
fenomeno ocorre, segundo a RTLEBS (LISBOA, 2007b), em alguns dialetos do
portugués europeu, entre o artigo e o substantivo de sequéncias como “a agua”/“a[i]
agua”. Também pode ser observado na fala de brasileiros e de portugueses menos
escolarizados, em ocorréncias como voar/avoar, lembrar/alembrar'?. A abordagem
de tal processo requer a retomada (e a desejavel consolidagdo do conteudo em tela)
da meta delineada para o 8° ano, mencionada no quadro 4 (“Reconhecer a variacao
da lingua”), e de seus respectivos descritores de desempenho (“Identificar, em textos
orais, a variag@o nos planos fonologico, lexical e sintatico” e “Distinguir contextos
geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués™). Nesse caso, uma
possivel estratégia pode ser a exploragdo das caracteristicas fonéticas do Portugués
Europeu e do Brasileiro.

- Epéntese: trata-se da insercdo de um segmento no meio da palavra. Quando, por
exemplo, por razdes etimologicas, fazem-se presentes num vocabulo determinadas
sequéncias de consoantes que fogem ao padrdo silabico do Portugués (que tem uma
unica vogal como nucleo), os falantes brasileiros inserem uma vogal nesse contexto.

99 ¢

As palavras “obstaculo”, “corrupto” e “6bvio” (do Latim obstaculum/corruptio/obvius)
sdo pronunciadas com uma vogal epentética: “obistaculo”, “corrupito”, “obivio”. A
explanagao de tal processo fonoldgico, assim como de todos os outros que se encontram
no PMCPEB, ¢ imprescindivel o trabalho com o contetido relativo a estrutura da
silaba do Portugués, o qual ¢ introduzido nos trés primeiros anos do ensino basico,
mas ¢ retomado/aprofundado depois desse periodo. Para atingir com sucesso as metas
propostas pelo documento em analise, o professor precisaria inserir em sua planificagdo
conteudos ndo previstos para os anos anteriores, dentre os quais, destacamos os
componentes da silaba do Portugués Europeu (nucleo, rima, ataque e coda), o principio
de sonoridade e a escala de sonoridade.

- Paragoge: ¢ o acréscimo de um segmento no final de uma palavra. Em certas
circunstancias, na modalidade falada do Portugués Europeu, tal fendmeno tende a
ocorrer no final dos verbos no infinitivo, onde um elemento que sucede o “r” final
¢ audivel: cantar — cantare [kd’tare], pular — pulare [pu’lare]. Ocorréncia diversa

12 Ainda que essas quatro formas existam no portugués brasileiro, as ocorréncias “voar” e “lembrar” sdo socialmente
mais aceitas e, portanto, mais utilizadas pelos falantes que conhecem a norma padrao.
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ocorre na fala do Portugués Brasileiro, em que a tendéncia é, em consideravel parte
dos dialetos, o apagamento desse elemento final: cantar-canta [ka’ta], pular — pula
[pu’la]. No trabalho com tal questdo, os alunos precisam compreender que a escrita
e a fala sdo modalidades da lingua que possuem as suas especificidades e que aquela
nao ¢ a representacdo fiel desta. No PMCPEB, as metas curriculares, os descritores
de desempenho e os conteudos relativos ao dominio da Oralidade constam de todos
os anos do Ensino Bésico, o que ¢ uma proposta inovadora, se consideramos que,
historicamente, a escola voltou-se ao ensino da escrita ¢ da leitura e eximiu-se da
responsabilidade de ensinar os géneros orais formais que os alunos normalmente nédo
aprendem fora do espago escolar. Entretanto, entre as metas curriculares, os descritores
de desempenho e os conteudos citados, ndo se prevé a abordagem da relacdo fala e
escrita, como um continuum de praticas discursivas, em que uma modalidade ora
aproxima-se, ora distancia-se da outra, reflexdo de essencial importancia para que
aquela ndo seja avaliada a partir da dtica desta, e imprescindivel a superagdo da
perspectiva dicotdmica, segundo a qual a escrita ¢ superior a fala. Foge, entretanto,
aos objetivos desta investigacdo abordar essa questdo e a observacdo ora efetuada
carece de aprofundamento.

A nossa consulta a RTLEBS mostrou-nos que a apresentagdo dos processos
supramencionados carece de aprofundamento e de detalhamento, uma vez que, apods a
defini¢do sucinta do fendmeno em tela — “Inser¢do de segmentos: Processo fonoldgico
em que um novo segmento passa a ser articulado em posi¢ao inicial (prétese), medial
(epéntese) e final (paragoge).” (LISBOA, 2007b, p. 38) — ha apenas o exemplo de
epéntese. Por sua vez, no verbete dos Processos fonologicos, ha somente a seguinte
definigao geral da expressdo: “Termo usado para referir as modificagdes sofridas pelos
segmentos em diversas circunstancias contextuais (no inicio e no final das palavras,
junto de vogal acentuada, etc.)” (LISBOA, 2007b, p. 40).

E importante observar que, logo no paragrafo introdutério do documento referido,
consta o objetivo para o qual ele foi originalmente concebido:

[...] um documento de referéncia para as praticas pedagogicas dos
professores de lingua portuguesa com a finalidade de superar a
desactualizagdo da Nomenclatura Gramatical Portuguesa de 1967 e
consequente deriva terminologica largamente documentada nos materiais
didacticos destinados ao ensino da lingua. (LISBOA, 2007b, p. 3).

A auséncia, na RTLEBS, de defini¢Ges precisas, detalhadas e exemplificadas dos
processos fonoldgicos previstos no programa em vigor em Portugal ¢ um indicativo
de que tal recurso carece de revisdes que acompanhem as reformas dos programas
do Ensino Basico, sob pena de ele ndo servir, como poderia, ao propdsito para o qual
foi criado. O professor cuja conclusdo de curso ndo seja recente (ou cuja conclusdo
¢ recente, mas que ndo teve uma formacdo adequada no campo da fonética e da
fonologia) e que ndo venha participando de cursos de formagao continuada nessa area,

198 Alfa, Sao Paulo, v.63, n.1, p.181-206, 2019



certamente tera dificuldades para abordar os conteudos determinados pelo Programa
em vigor atualmente. Pelo menos no que concerne ao campo de investigagao desta
pesquisa, a referida “[...] desactualizagdo da Nomenclatura Gramatical Portuguesa
de 1967 e consequente deriva terminologica largamente documentada nos materiais
didaticos destinados ao ensino da lingua.”, constante da citacdo supra, ainda nao foi
superada.

Seguimos para os processos fonoldgicos de supressdo, que incluem: a aférese, a

sincope e a apdcope:
Aférese: é o apagamento de um segmento em contexto de inicio de palavra. Para
Mattoso Camara Junior (2009, p. 49), “Na lingua Portuguesa, ha tendéncia a aférese
da vogal inicial que constitui silaba simples, por causa da for¢a expiratoria que se da
a consoante que comeca a silaba seguinte.” No Brasil, verifica-se na fala de pessoas
com baixo grau de escolaridade — como em arrancar/rancar e aguentar/guentar — ou na
fala informal de individuos pertencentes a todos os estratos sociais, como a supressao
da primeira silaba do verbo “estar” em “eu estou”/”eu tou”.

Na explanacao desse processo em sala de aula, a reflexdo acerca da fala e da escrita

como um continuum de praticas discursivas (de que falamos ao abordarmos a paragoge)
seria uma estratégia adequada. Além disso, seria necessario abordar tal fendmeno sob a
perspectiva da variagao linguistica, a partir da observag@o de que a aférese tanto remete
ao nivel de escolaridade do falante (como nos casos das formas “arrancar” e “aguentar”,
acima mencionados), quanto ao grau de formalidade da situagdo de comunicag¢do em
que ele se insere (como no caso do verbo “estar”, também supracitado). O conteudo
relativo a variagdo linguistica ndo se faz presente no PMCPEB em anos anteriores ao
8°e a0 9° ano. Nesses anos, como se pode ver nos Quadros | e 2 acima, eles constituem
um assunto especifico que é previsto, no 8° ano, no dominio da Oralidade ¢, no 9° ano,
nos dominios da Oralidade e da Leitura.
- Sincope: consiste na supressdo de um segmento medial. No site do Instituto Camdes
(2008, grifo do autor), hd uma secdo intitulada “Caracteristicas Fonéticas do Portugués
Europeu VS Portugués Brasileiro”. Dentre as observagdes relativas as diferengas entre
o portugués europeu e o brasileiro, encontra-se a seguinte:

Uma caracteristica do Portugués Europeu que constitui, talvez, a mais
notdria diferenga em relagdo ao Portugués do Brasil diz respeito as vogais
nio-acentuadas que sdo muito mais audiveis no Portugués Brasileiro
do que no Europeu, sendo, nesta variedade, muito reduzidas, o que leva,
por vezes, a sua supressao. Esta caracteristica do Portugués Europeu tem
como consequéncia que os estrangeiros compreendem melhor a prontincia
de um brasileiro do que de um portugués, sentindo, neste iltimo caso,
que a lingua parece ter s6 consoantes.

Para ilustrar tal fenomeno, ha quatro transcri¢des fonéticas (duas do Portugués
Brasileiro e duas Portugués Europeu) da frase “A menina faltou ao teste de psicologia”.
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Limitar-nos-emos a transcrever ¢ a comentar abaixo as duas relativas ao Portugués
europeu. A primeira ocorréncia ¢ de uma pronuncia pausada e silabada e a segunda,
de uma pronuncia coloquial:

[e m1'nine fat’to aw “teftr d1 psikulu’zie]
[e mnine fal'to aw “teft d psiklu’zie]

Na primeira transcri¢do, o primeiro fone vocalico da palavra “menina”, que esta
em posicao pretonica, ¢ reduzido e s6 ocorre, segundo o sife, no registro pausado e
silabado. Por sua vez, na segunda transcri¢ao (registro coloquial), 0 mesmo segmento
¢ suprimido. Fenomeno semelhante ocorre com o segundo fone vocalico da palavra
“psicologia”, que também encontra-se em posigdo pretonica: é reduzido no registro
pausado e suprimido no registro coloquial.

A abordagem desse processo sdo imprescindiveis os conhecimentos relativos a
estrutura da silaba do Portugués, assunto que ¢é previsto apenas para o 1° ciclo, o que
significa que o docente, para a atingir com sucesso as metas previstas para o 9° ano,
precisaria inserir, em sua planificacdo, contetidos nao previstos para essa fase.

-Apocope: ¢ o apagamento de um segmento no final de um vocabulo. Para ilustrar
tal tipo de ocorréncia, observe-se, na segunda transcrigdo fonémica supra, as prontincias
das palavras faltou/[fat’to], teste/[‘teft] e de/[d]. Em todos os casos, verifica-se o
apagamento dos fones vocalicos finais. Em grande parte dos dialetos do Portugués do
Brasil, observa-se, na pronuncia de verbos no infinitivo, a tendéncia ao apagamento
do segmento correspondente ao erre ortografico (r) em posicao final de palavra. Tal
fendmeno ¢ verificado em situagdes informais, na fala de pessoas de diferentes regides
e niveis de escolaridade.

O trabalho com tal contetido exige a abordagem dos saberes relativos a estrutura da
silaba do Portugués e as relagdes entre a fala e a escrita, ja mencionados anteriormente.

Na RTLEBS, ndo ha um verbete para a aférese (nem para a apocope e a sincope),
que ¢ mencionada apenas na entrada relativa a “supressao de segmentos”, segundo a
qual trata-se de “Processo fonoldgico em que um segmento deixa de ser articulado em
posicdo inicial (apocope), medial (sincope) e final (aférese) da palavra.” (LISBOA,
2007b, p. 42). Ao problema referido, acresce um outro mais grave, que diz respeito a
um erro de terminologia, observado na troca das defini¢cdes de apocope e aférese. O
primeiro processo ocorre no final da palavra e o segundo acontece no inicio, € ndo o
contrario, como consta do referido dicionario terminologico.

Na RTLEBS, encontram-se ainda os seguintes verbetes relativos a silaba: silaba,
silaba aberta, silaba atona, silaba fechada e silaba tonica. Destaquemos a definicao de
silaba 14 disponivel:
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Unidade que agrupa os sons dentro da palavra. Pode incluir um ou mais
sons, como nas silabas da palavra a-pro-vei-tar. Dentro da silaba, os
sons podem ocorrer no ataque da silaba (consoante (s) a esquerda da
vogal), no niucleo da silaba (vogal ou ditongo) ou na coda da silaba
(consoante a direita da vogal). O nucleo e a coda constituem a rima da
silaba. (LISBOA, 2007b, p. 41, grifo nosso).

Chamou a nossa atengdo o fato de, apesar de fazerem-se presentes em tal defini¢cdo
palavras como “ataque”, “coda” e “nucleo”, ndo existirem, nesse documento, verbetes
especificos para elas, onde constasse uma explanagdo mais precisa desses conceitos,
que sdo tao caros a compreensdo da estrutura da silaba. Com base na percepg¢ao de tal
problema, reiteramos a supramencionada necessidade de haver sintonia entre as metas
curriculares, os descritores de desempenho e os contetdos previstos pelo PMCPEB e
os verbetes que constam da RTLEBS. Acrescente-se a essa questdo o equivoco, grifado
na cita¢do acima, da ideia de composicao de nticleo da silaba, que poderia, segundo
o verbete, ser formado por vogal ou ditongo, quando tal fenomeno nao ¢ previsto na
estrutura da silaba do Portugués, que s6 admite uma (e apenas uma) vogal como ntcleo,
ainda que mais de uma vogal possa fazer parte da mesma silaba.

Segue-se a alteracdao de segmentos, que inclui: a reducao vocalica, a assimilacdo
e a dissimilagdo:

- Redugdo vocalica: corresponde ao natural enfraquecimento que sofrem as vogais
quando ocupam posi¢do atona nas palavras, seja essa posi¢ao inicial, medial ou final.
Na transcricao fonética silabada e pausada [e mi'nine fal'to aw "teftr di psikulu’zie],
tal fendmeno ocorre, como ja referido acima, com o primeiro fone vocalico da palavra
“menina”, que ocupa posi¢ao pretdnica, e com o fone vocalico final da palavra “teste”,
que ocorre em posi¢do postonica final. O quadro abaixo, retirado do site do Instituto
Camdes (2008), traz exemplos de vocdbulos em que tal reducdo ocorre em posicao
inicial (merecer/ [ 'mrser]); inicial e medial (despegar/[ dfpgar]); e, por fim, inicial e
final (telefone/[ "tifon]). Antes de abordar tal processo, é necessario trabalhar:

1) Os parametros articulatorios dos segmentos vocalicos do portugués (posi¢do da
lingua em termos de altura, posterioridade, anterioridade e arredondamento ou ndo dos
labios), para que os alunos compreendam que os dois primeiros segmentos vocalicos de
[m1’nina] ndo sdo articulados da mesma maneira, a despeito de remeterem ao mesmo
grafema;

2) O inventario fonoldgico das vogais orais, a fim de que haja o entendimento de que
ha, em portugués europeu, dez fones vocalicos orais [i,u, e, 0, €, 0, a, W, &, 1], conforme
pode-se ver no quadro abaixo, extraido do site do Instituto Camdes (2008). Assim,
sera possivel a compreensdo de que os fones [i] e [1] da palavra menina/[m1’nina] sdo
diferentes e fazem parte do inventario fonologico de sua lingua materna.

Alfa, Sdo Paulo, v.63, n.1, p.181-206, 2019 201



Quadro 3 —Inventario Fonologico das Vogais Orais do Portugués

Vogais orais

<a> [a] (pd) [e] (da)

<e> [e] (vé) [¢] (pé) [e] (meia)  [i] (emigrar)  [1] (de [dr])
<i> [i] (vi) [i] (pai)

<o0> [0] (sol) [o] (por) [u] (sapo)  [w] (mégoa)

<u> [u] (tu) [w] (pau)

Fonte: Instituto Camoes (2008).

3) A propriedade secundéria do desvozeamento das vogais, para que os discentes
compreendam que, ainda que as vogais possuam a propriedade primaria do vozeamento,
elas podem ser desvozeadas quando ocorrem em certos contextos, como na posicao
pretonica e postonica, ambas ilustradas com a prontncia dos fones vocalicos inicial e
final da palavra [mr’nina];

- Assimilagdo: ¢ a mudanca que sofrem os fones, que podem adquirir as propriedades
de vozeamento ou de nasalizacdo, por influéncia de segmentos vizinhos. Em Portugués
Europeu, o vocébulo “vamos”, se pronunciado fora do contexto de uma frase, tem a
seguinte realizacdo [‘vamu/], em que o fone final ¢ fricativo, alveopalatal desvozeado
[J]- Quando, entretanto, inserido em um contexto de uma frase como esta, retirada do
site do Instituto Camoes (2008), “vamos jantar”, a realizacdo ¢: ['vemu3z 33 ’tar], em
pronuncia pausada. O que ocorre € que, por influéncia do primeiro fone da palavra
“jantar”, que ¢ fricativo alveopalatal vozeado [3], o fone [f] assimila a propriedade de
vozeamento do segmento vizinho. No contexto de uma fala cotidiana, por sua vez, [[]
¢ fundido com [3]: ["'vemu 33'tar]. De maneira semelhante, o fone vocalico [u], que
¢ alto, arredondado e anterior, adquire, por influéncia do fone nasal bilabial vozeado
[m], a propriedade da nasaliza¢do na palavra “muito” [‘miiltu].

Os conteudos necessarios a explicagdo da assimilagdo ndo sdo previstos pelo
PMCPEB em nenhum ano anterior ao 9° e, por essa razdo, o professor precisaria
introduzi-los. Dentre eles, destacamos os parametros necessarios a descrigao dos sons
consonantais: o lugar de articulag@o (sons bilabiais, labiodentais, dentais, alveolares,
alveopalatais, palatais, velares e glotais), a maneira ou o modo de articulagdo (sons
oclusivos, nasais, fricativos, africados, tepe, vibrantes, retroflexo, e laterais) e o estado
da glote durante a produgdo desses sons (vozeados ou desvozeados). Apos tal trabalho,
sera possivel ao professor explicar que, além dessas caracteristicas primarias, os fones
possuem também articulagdes secundarias, como, por exemplo, a assimilagdo de
vozeamento sofrida por [f] e a nasalizagdo do fone [u] ilustrados no paragrafo anterior
em ['vemu3s 3a'tar] e em ” [‘miltu], respectivamente.

- Dissimilacao: segundo a RTLEBS (LISBOA, 2007b, p. 37), trata-se de “Processo
fonologico em que um segmento fonético perde um ou mais tragos fonéticos que
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tinha em comum com um segmento vizinho, diferenciando-se dele.” Um exemplo
desse fendmeno pode ser observado na palavra “lirio”, a qual deriva do latim “lilium”
e sofreu mudanga no segundo fone consonantal, que passou de [1] para [r]. Numa
perspectiva sincrénica, o referido documento cita, como exemplo de dissimilagdo, a
realizagdo, no dialeto de Lisboa, da primeira vogal da palavra “telha”. A abordagem de
tal processo em sala requer o trabalho com a variagdo diacronica, que ndo ¢ previsto
nos anos anteriores ao 9° ano.

- Metatase: corresponde a alteragdo de um segmento, que acontece devido a sua
transposi¢ao para uma posicao na silaba diferente da original. Ocorre também quando
uma silaba passa para outra posi¢ao na palavra.

Diacronicamente falando, as modificagdes ocorridas na passagem das palavras
semper/sempre e super/sobre do Latim para o Portugués ilustram isso. Numa perspectiva
sincronica, a RTLEBS cita os seguintes exemplos de metatase no portugués de
Portugal: “A troca de silabas em ‘estdmago’ > ‘estdgamo’, ou a troca de segmentos
em ‘prateleira’ > ‘parteleira’ em algumas variedades sociais.” (LISBOA, 2007b, p. 39).
No Portugués do Brasil e de Portugal, ele se d4 na fala de pessoas com baixo grau
de escolaridade, em ocorréncias como cardeneta (caderneta) e largato (lagarto). A tal
abordagem ¢ imprescindivel a retomada e o aprofundamento dos conteudos (variagdo da
lingua; plano fonoldgico, lexical e sintatico; contextos geograficos), da meta curricular
(reconhecer a variagdo da lingua) e dos descritores de desempenho (identificar, em
textos orais, a variagdo nos planos fonologico, lexical e sintatico e distinguir contextos
geograficos em que ocorrem diferentes variedades do portugués) previstos para o 8°
ano pelo PMCPEB, como se pode ver no Quadro 1.

Quanto a RTLEBS, fazem-se presentes as seguintes defini¢des dos processos de
alteragdo em pauta:

- “Redugao: Processo Fonologico que consiste no enfraquecimento de uma vogal
em posi¢ao atona; assim, a primeira vogal de “bolo” sofre uma redugdo em “bolinho” e
0 mesmo sucede nos pares “medo”/”’medroso”, “mata”/’matagal”.” (LISBOA, 2007b,
p. 41);

- Assimilag@o, que ¢ um “Processo Fonologico em que um segmento fonético
se identifica com um segmento vizinho, ou dele se aproxima, ao adquirir um ou
dois tracos fonéticos desse segmento vizinho.” (LISBOA, 2007b, p. 36). Entretanto,
como fendmeno linguistico universal, esse processo faz-se presente ndo apenas no
Portugués de Portugal, do Brasil ou da Guiné Bissau, mas em todas as linguas naturais.
O documento em pauta, ao ilustra-lo, aborda-o apenas do ponto de vista diacronico,
por meio da evolugdo sofrida pelo vocabulo “mao”, na sua passagem do latim para o
portugués — “Assimilagdo: manum>manu>mao”. A nosso ver, perde-se uma valiosa
oportunidade de se mostrar que os processos fonologicos acontecem tanto do ponto
de vista diacrénico, como do sincronico, e, especialmente, que eles estdo presentes na
fala de todas as pessoas.

- “Metatase: transposicdo de segmentos ou silabas no interior de uma palavra.”
(LISBOA, 2007b, p. 39):
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Consideracoes finais

A analise feita mostrou que, a despeito dos aspectos positivos ja mencionados na
RTLEBS, foram verificadas fragilidades na organizagdo e na composicao dos verbetes
selecionados nesta investigacao, dentre os quais destacamos as seguintes:

- os processos fonoldgicos poderiam ter sido abordados tanto na perspectiva
sincronica, quanto na diacronica, enquanto fendmenos inerentes a todas as linguas
naturais; em vez disso, o documento ndo faz tal articulagdo e perde, em algumas
ocasides, caras oportunidades de fazer definicdes mais a esse respeito;

- falta de aprofundamento na defini¢éo dos trés processos fonologicos de inser¢ao
e caréncia de exemplos;

- auséncia de verbetes especificos relacionados a definigdo de silaba apresentada
pelo proprio documento, tais como ataque, nicleo e coda e equivoco na defini¢do de
nucleo, verificado no verbete de “silaba”;

- auséncia de entradas especificas para cada um dos trés processos fonoldgicos
de supressao;

- erro de terminologia, verificado no verbete “supressao de segmentos”, na defini¢do
do que ¢ apoécope e aférese.

A presente investigagdo objetivou, também, explicitar cada uma das questodes
referidas, durante a analise que foi efetuada das metas curriculares, dos descritores de
desempenho e dos conteudos relativos a fonética e a fonologia previstos pelo PMCPEB.
Nessa ocasido, efetuamos um cruzamento entre os contetidos previstos nesse documento
para o 9° ano e os verbetes constantes da RTLEBS, a fim de verificarmos se havia,
nesse documento, verbetes necessarios a abordagem dos referidos contetidos, metas
e descritores.

A conclusdo a que chegamos ¢ que a reducdo do nimero de verbetes efetuada
por ocasido da revisdo da primeira TLEBS foi danosa as areas de fonética e de
fonologia, tanto do ponto de vista quantitativo (foram suprimidas definigdes essenciais
a compreensao dos processos fonologicos previstos para o 9° ano pelo programa em
vigor), quanto qualitativo (ha definigdes que, de tdo sucintas, tornam-se vagas e ha
equivocos terminoldgicos).

Além disso, o PMCPEB, apesar de inovar'® ao prever metas curriculares, descritores
de desempenho e contetidos da fonética e da fonologia para os dois anos finais do 3°
ciclo, ndo antevé, para os anos que antecedem o 8° ¢ 0 9°, saberes imprescindiveis a essa
abordagem. Para que o professor dé conta com sucesso do que dispde o documento,
ele precisa, em um mesmo ano, preencher a lacuna dos 4 anos (4°, 5°, 6° ¢ 7°) em que
a fonética e a fonologia sdo postas de lado pelo programa, o que parece algo um tanto
inexequivel.

13 Em rela¢do ao documento anterior: Metas curriculares para o Ensino Basico (BUESCU et al., 2012)
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to 1967. However, in 2007 a new linguistic terminology was instituted, through the publication
of the terminological dictionary (DT). This dictionary was the result of the revision of the
Linguistic Terminology for Elementary and High Schools (RTLEBS), analyzed in this search.
In 2015, another important document entered into effect. the Portuguese Program and Goals
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Phonetics and Phonology occupy in the PMCPERB, in the 3rd Cycle of Elementary School, and
analyze if the entries in the revision of TLEBS cover the content of this field as prescribed by
the PMCPEB. To this end, this study is based on the work of Cagliari (2009), Veloso (2006),
Veloso and Rodrigues (2002) and found that these subjects are poorly represented in the
PMCPEB; that largely the records of the revision of TLEBS do not cover all of the content
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