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Resumo

Este estudo teve por objetivo compreender como os sujeitos, no decurso de suas historias de
vida e por meio de processos sobretudo de aprendizagem experiencial, construiram saberes
e conhecimentos na participacdo em um movimento social. Para tal, foi realizada uma
pesquisa qualitativa, com recurso a entrevistas semiestruturadas, para obter narrativas de
historias de vida de seis participantes de um movimento brasileiro que retine jovens em todo
0 pais: o Levante Popular da Juventude. A pesquisa conduzida permite compreender como a
experiéncia educativa vivenciada em movimentos sociais favorece a emancipagdo dos sujeitos
que a vivenciam e leva a uma conscientiza¢do a respeito da cidadania participativa diante
da realidade local e global.
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POPULAR EDUCATION AND YOUTH: THE SOCIAL MOVEMENT
AS AN EDUCATIONAL SPACE

Abstract

This study aimed to understand how the subjects, in the course of their life stories and through
mainly experiential learning processes, built knowledge and awareness through participation
in a social movement. Therefore, a qualitative study, using semi-structured interviews, was
carried out to obtain narratives of the life stories of six participants in a Brazilian movement
that unifies young people nationwide: the Levante Popular da Juventude [Popular Youth
Uprising]. The study allowed the understanding of how the educational experience of
participation in social movements favors the emancipation of the subjects who experience it,
and leads to an awareness of participatory citizenship in the face of local and global reality.
SOCIAL MOVEMENTS + POPULAR EDUCATION ¢ YOUTH + LEARNING
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EDUCATION POPULAIRE ET JEUNESSE : LE MOUVEMENT
SOCIAL EN TANT QU’ESPACE EDUCATIF

Résumé

L’objectif de cette étude était de comprendre comment les sujets, au cours de leurs vie et
par le biais de processus, en particulier ceux ayant trait a l'apprentissage expérientiel, ont
construit des savoirs et des connaissances grdce d leur participation d un mouvement social.
Des entretiens semi-structurés on été réalisés dans le cadre d'une recherche qualitative
afin de recueillir des récits de vie de six participants d un mouvement social brésilien, le
Levante Popular da Juventude, qui rassemble des jeunes dans tout le pays. Cette recherche a
permis de mieux comprendre comment I'expérience éducative vécue au sein de mouvements
sociaux favorise I'émancipation des sujets et conduit d une prise de conscience de ce qu’est la
citoyenneté participative face d la réalité d la fois locale et globale.

MOUVEMENTS SOCIAUX » EDUCATION POPULAIRE * JEUNESSE + APPRENTISSAGE

EDUCACION POPULAR Y JUVENTUD: EL MOVIMIENTO SOCIAL
COMO ESPACIO EDUCATIVO

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo comprender como los sujetos, en el transcurso de sus historias
de vida y a través de procesos principalmente de aprendizaje experiencial, construyeron
saberes y conocimientos en la participacion en un movimiento social. Con este fin, se realiz6
una investigacion cualitativa, utilizando entrevistas semiestructuradas, para obtener
narraciones de historias de vida de seis participantes de un movimiento brasilefio que retine
a jovenes de todo el pais: el Levante Popular de la Juventud. La investigacion realizada
nos permite comprender como la experiencia educativa vivida en los movimientos sociales
favorece la emancipacion de los sujetos que la experimentan y conduce a una conciencia sobre
la ciudadania participativa frente a la realidad local y global.
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EDUCACAO POPULAR E JUVENTUDE: O M

S MOVIMENTOS SOCIAIS SAO ESPACOS MARCADOS POR PRATICAS E PROCESSOS
educativos relevantes, pois desempenham um importante papel na constituicdo de
sujeitos sociopoliticos, conscientes de sua histéria e de seu tempo, que se reconhe-
cem como pertencentes a uma determinada classe social, a uma etnia e a um gé-
nero. Interessa a noés, pesquisadores das ciéncias humanas e sociais, compreender
os processos educativos que resultam na formacao desses sujeitos sociopoliticos,
devido ao importante papel que estes exercem nas transformacoes sociais que se
fazem necessdrias para que alcancemos uma sociedade mais justa e igualitaria.

Os processos educativos que ocorrem no interior dos movimentos sociais
sdo caracterizados por trocas de saberes e prdticas de educacdo popular. Essa acao
educativa resulta na interiorizacdo de novos valores que geram prdticas diferen-
ciadas, ou seja, ocasionam mudanca de comportamento diante de questoes so-
ciais e politicas que fazem parte do contexto em que os sujeitos que vivenciam tal
acdo educativa estdo inseridos.

Ao falarmos de educacdo popular, referimo-nos ao que Brandao (2006)
conceitua como uma pratica educativa da sociedade igualitdria, comprometida
com a transformacdo das estruturas sociais caracterizadas pela exploracdo das
classes populares pelas classes dominantes. Este paradigma educativo correspon-
de a uma prdatica pedagbgica que emerge do contexto das vivéncias populares
e se fortalece como pedagogia popular a servico dos grupos populares, com a



finalidade de organizar politicamente os sujeitos na luta contra as desigualdades
sociais. Sendo assim, “a educacdo popular ndo é uma variante ou extensao da
democratizacao da escola, e sim uma concepc¢ao emancipadora que busca trans-
formar a ordem social e o préprio sistema educacional” (CARRILO, 2013, p. 18).

No presente estudo sao apresentados os principais resultados de uma in-
vestigacdo de mestrado! que teve como objetivo compreender quais saberes sdo
construidos na participacao de um movimento social e como ocorre esse processo
educativo. A pesquisa, de cardter qualitativo, envolveu a realizacdao de entrevistas
semiestruturadas para obter relatos de histéria de vida de seis participantes de
um movimento social de juventude que ocorre em admbito nacional brasileiro: o
Levante Popular da Juventude (LPJ).

Este artigo estd organizado em trés partes. A primeira traz algumas contri-
buicdes sobre a funcdo educativa nos movimentos sociais, situando-os no campo
das prdaticas ndo formais e informais de educacao. Na segunda parte, é descrito
o percurso metodoldgico trilhado para a realizacdo da pesquisa, evidenciando a
adequabilidade da metodologia de histéria de vida para melhor compreensdo das
questoes de investigacdo. A terceira parte, que apresenta as analises das entrevis-
tas realizadas, encontra-se organizada em dois momentos: no primeiro, aborda-se
como se deu para os participes o processo educativo no movimento social, orien-
tado por uma pedagogia dialégica que resulta em transformacdo e emancipagao
dos sujeitos que a experimentam; e, no segundo, sdo tratados de forma mais
especifica os saberes construidos na experiéncia de participacdo desse movimento
especifico. Nesta dltima secdo sdo incluidos trechos das entrevistas para dar evi-
déncia as vozes dos sujeitos que, ao mesmo tempo, sdo agentes e agidos de uma
acdo educativa que nesta sua globalidade e circularidade os transformou.

A DIMENSAO EDUCATIVA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS
A educagao é um processo amplo que ocorre nos mais variados espacos sociais.
Quando crianca aprendemos em meio a familia, na escola e com a comunidade
onde residimos saberes necessdrios a vida em sociedade. Quando adultos, os sabe-
res e aprendizagens sdo adquiridos em outras instituicoes formais de educacao,
mas também no trabalho, na festa, no supermercado, entre outros lugares.
Candrio (2006) utiliza uma metdfora para ilustrar a amplitude dos proces-
sos educativos. Ao referir-se a imagem da lua, que em determinados periodos do
més tem parte de sua figura escurecida, ndo visivel pelo céu também escuro, o au-
tor a compara aos processos escolares. Sao visiveis a nés os processos educativos
formais, representados pela parte clara, mas os ndo formais e informais também
estdo presentes na vida social, embora nao sejam facilmente reconhecidos ou
visiveis, assim como a parte escura desse corpo celeste.

1 Investigacao realizada no mestrado em Educacgdo e Formacao de Adultos da Universidade do Porto, concluida em
novembro de 2017.
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Mediante esse reconhecimento da amplitude dos processos educativos,
passou-se a perceber a relevancia e a necessidade de se caracterizarem as moda-
lidades educativas a partir de um continuum que enseja traduzir a diversidade de
niveis de formalizacdo da acdo educativa: educagdo formal, ndo formal e informal.
De acordo com Favero (2007), essa tipologia teve origem na década de 1960 em
um contexto de “crise da educacao” escolar, a qual estdo associados trés fatores:
a crescente demanda por educacdo para adultos ap6s a Segunda Guerra Mundial
e a incapacidade dos sistemas escolares de atenderem a essa demanda de forma
satisfatdria; o questionamento da funcdo do sistema escolar na promogao social
dos sujeitos que dele participam; e a importancia atribuida a formacao de recur-
sos humanos para uma sociedade industrial em mutacdo acelerada.

Coombs e Ahmed (1974), por considerarem analiticamente 1til e fazendo
aressalva de que existe convergéncia e interacdao entre esses trés niveis de forma-
lizacao educacional, classificaram-nos de acordo com o lugar, o modo e o periodo
em que esses processos ocorrem. Assim, a educacao informal é aquela a partir da
qual os individuos adquirem conhecimentos e habilidades mediante experiéncias
didrias ao longo da vida, que sdo adquiridas na relacio com amigos e familiares,
na leitura de um livro, em uma viagem, sendo, desse modo, ndo sistemadtica e,
ainda que ndo correspondendo a processos com intencionalidade educativa, pode
ser reconhecida nos efeitos educativos que produz nos sujeitos. A educacdo for-
mal, por sua vez, tendencialmente ocorre em instituicoes tais como as escolas e
universidades e € estruturada a partir de uma intencionalidade educativa que se
concretiza em tempos, lugares e modos de acdo pedagogica particulares, estando
usualmente associada a processos de certificacao.

Ainda de acordo com Coombs e Ahmed (1974), a educacdao nao formal
obedece a uma intencionalidade educativa e é sistemadtica e organizada, mas, di-
ferentemente da educacdao formal, ocorre fora do sistema formal de ensino, é
tendencialmente de acesso voluntdrio e dirige-se a grupos especificos, tais como
criangas ou adultos, podendo ocorrer em programas de capacitacdo de agriculto-
res, alfabetizacdo de adultos, programas comunitdrios, em clubes, entre outras
situagoes.

Gohn (2006) destaca ainda outros aspectos da educacao ndo formal.
Segundo a autora, esse modo de educacdo compreende:

[..] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos
enquanto cidadaos; a capacitacdo dos individuos para o
trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou de-
senvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exerci-
cio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem
com objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de pro-
blemas coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteudos
gue possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mun-
do do ponto de vista de compreensdao do que se passa ao



seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia,
em especial a eletrénica etc. (GOHN, 2006, p. 28)

Assim, os movimentos sociais se apresentam, potencialmente, como um
importante espaco de educacdo nao formal e informal, em que momentos de de-
bate e reflexdo sobre determinadas situacoes sociais favorecem a construcao de
conhecimentos tedricos, técnico instrumentais, éticos, além de uma compreen-
sdo mais aprofundada de como se estruturam e se organizam politicamente as
nossas sociedades. Em sintese, trata-se de contextos em que os que deles partici-
pam desenvolvem aprendizagens e constroem saberes a respeito de direitos e se
reconhecem enquanto sujeitos de direitos e deveres individuais e coletivos.

Defendemos, portanto, que o educativo é um processo amplo que ocorre
ao longo da vida, pois as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos propiciam apren-
dizagens. Desse modo, de acordo com Cavaco (2008), as experiéncias podem ser
entendidas como processo — quando dizem respeito a um conjunto de aconteci-
mentos que ocorrem ao longo da vida, de acordo com uma linha temporal que vai
construindo o individuo — e como produto, ao estarem relacionadas aos modos de
ser, de pensar e de fazer constituidos ao longo da vida.

Pires (2002) ressalta que, para uma experiéncia ser promotora de apren-
dizagem, é necessdrio que o individuo reflita sobre a situacdo vivida e que essa
reflexdo o conduza a uma autotransformacao, ou seja, a compreensdo da expe-
riéncia que vivenciou deve ser uma integracdo das experiéncias anteriores, dos
valores e conhecimentos que o individuo ja possui com a experiéncia vivenciada
recentemente.

PERCURSO METODOLOGICO
O paradigma epistemoldgico racionalista elegeu instituicoes formais de educa-
¢do — tais como as escolas e universidades — como o meio a partir do qual o
conhecimento é difundido e disseminado. Em tais instituicoes, a elaboracao do
conhecimento segue um protocolo metodolégico especifico, baseado em uma 16-
gica racional da ciéncia pragmadtica e utilitarista, que atribui comprovacao a este
conhecimento na percepcdao das comunidades em que é produzido, sendo, em
consequéncia, legitimado na sociedade mais alargada na qual é disseminado.
Como a pesquisa com movimentos sociais numa dimensao educativa eman-
cipadora necessita de um aporte tedrico-metodolégico que esteja em comunhdo
com o0 processo investigativo, esta investigacdo rompe com o paradigma racionalis-
ta que considera o conhecimento cientifico o tinico capaz de explicar a realidade.
Acreditamos que é possivel haver um didlogo entre o conhecimento cientifico e o
saber popular e, a partir deste didlogo, construir um conhecimento valido, pois em
outros espacos, além dos formais, hd trocas de saberes e processos de aprendizagem.
Como o objetivo deste estudo foi identificar os saberes que os sujeitos
construiram na participa¢do em um movimento social e a maneira como esses
saberes foram produzidos, necessitou-se conhecer as histdrias de vida. Os relatos
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das trajetoérias de vida também permitem compreender como 0Ss sujeitos entre-
vistados foram se constituindo enquanto pessoas e quais experiéncias vivenciadas
os levaram a se envolverem em um movimento social. O método que adotamos
para compreender as aprendizagens experienciadas por esses sujeitos no seio do
movimento social, a partir de seus préprios relatos e perspectivas sobre essas
aprendizagens, caracteriza o estudo como de cardter qualitativo. De acordo com
Godoy (1995, p. 58), a pesquisa qualitativa:

Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas, lu-
gares e processos interativos pelo contato direto do pesqui-
sador com a situacdo estudada, procurando compreender
os fendbmenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja,
dos participantes da situacdo em estudo.

Com o intuito de obter a perspectiva dos sujeitos sobre o objeto estudado,
foi utilizado o método da histéria de vida, pertencente a abordagem narrativo-bio-
grafica. Historicamente, no contexto ibero-americano, as narrativas biograficas
tém tido diferentes enfoques e interesses, mas o principal tem sido:

[...] recuperar la memoria histérica de episodios, personajes
y situaciones de especial relevancia personal y/o social o
bien de la otra historia, la no oficial, la del pueblo llano, la de
las minorias, los perdedores, los campesinos, los silenciados
o “sin voz”. (BOLIVAR; DOMINGO, 2006, p. 9)

Desse modo, ao se utilizar o método da histéria de vida, é estabelecida
uma relacdo entre o pesquisador e o sujeito pesquisado, possibilitando acessar a
realidade dos sujeitos a medida que relatam sua vida, ressignificando-a.

Esta investigacdo contou com entrevistas de questoes abertas realizadas
com seis participantes do Levante Popular da Juventude, sendo dois homens, trés
mulheres e uma mulher transexual, residentes na cidade de Jodo Pessoa (PB), com
idades entre 19 e 30 anos e escolaridade que varia entre o ensino superior em
andamento e o mestrado concluido. Os participantes também possuiam renda
familiar variada. As questdes norteadoras das entrevistas foram combinadas de
forma que seguissem uma linha cronolégica da vida dos sujeitos investigados e os
temas de interesse da investigacao.

Os temas norteadores foram: o lugar onde o sujeito nasceu, a constituicao
da familia e o percurso escolar; as circunstancias em que tomou conhecimento
sobre o movimento; os motivos que o levaram a participar do movimento; os
saberes construidos na militancia e como essa construcao se deu; e as principais
diferencas percebidas entre a forma como construiu as aprendizagens no movi-
mento e no percurso formal de ensino.

Os dados coletados foram interpretados a partir da andlise de contetdo,
que corresponde a:



[...] um conjunto de técnicas de anadlise das comunicacdes,
gue utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de des-
cricdo do conteudo das mensagens.

[...] A intencdo da andlise de conteldo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producdo (ou
eventualmente, de recepgdo), inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos ou ndo). (BARDIN, 1997, p. 38)

Segundo Campos (2004), a andlise de contetido deve possibilitar a busca
de sentido dos dados recolhidos, uma vez que permite um olhar multifacetado
sobre a totalidade do que foi obtido, sendo, portanto, muito utilizada em pesqui-
sas qualitativas.

Para a realizacdao deste estudo, as entrevistas foram gravadas em dudio e
posteriormente transcritas, com o intuito de identificar ideias-chave, conexdes e
similaridades nos discursos, a partir dos temas que orientaram a entrevista, sem
perder a ¢6tica da completude de cada histéria de vida, com o objetivo de obter
as indicacdes dos saberes construidos e as suas formas de ocorréncia. Mediante a
interpretacao das similaridades entre os relatos, os dados foram agrupados em ca-
tegorias e subcategorias. Os participantes das entrevistas, que estdo identificados
por iniciais dos nomes, autorizaram o registro do dudio e a posterior divulgacao
dos resultados nessa pesquisa.

Como auxilio no tratamento dos dados qualitativos foi utilizado o software
Qualitative Solutions Research Nvivo, por ser

[...] util na administracado e sintese das ideias do pesquisador,
permitindo que se realizem mudang¢as nos documentos com
gue se esta trabalhando, sendo possivel acrescentar, modifi-
car, ligar e cruzar dados, ou ainda, registrar ideias na forma de
memos. (GUIZZO; KRZIMINSKI; OLIVEIRA, 2003, p. 9)

O LEVANTE POPULAR DA JUVENTUDE COMO

ESPACO DE CONSTRUCAO DE SABERES

Em um contexto de monopolizacao mundial da producao de alimentos, iniciada
em 1980 (VIEIRA, 2011), nasceu, mais tarde, em 1993, uma organizacao mun-
dial que tem entre seus objetivos a defesa de uma agricultura sustentdvel em
pequena escala e a promocdo de justica social e solidariedade: a Via Campesina.
Atualmente, esse movimento é composto por 164 organizacoes de 73 paises, de
quatro continentes — Africa, Asia, Europa e Américas —, representando assim 200
milhodes de agricultores em todo o mundo (VIA CAMPESINA, 2011).

No Brasil, a Via Campesina retine diversos movimentos como o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o Movimento de Mulheres Camponesas
(MMC), o Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e o Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA). Além destes, a Via Campesina também se articula
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com outros movimentos sociais brasileiros que ndo tém base camponesa, mas
estdo ligados a Via Campesina internacional: Comissao Pastoral da Terra (CPT),
Federacao dos Estudantes de Agronomia do Brasil (Feab) e a Pastoral da Juventude
Rural (PJR). Na Via Campesina Brasil, o MST constitui a comissdo da reforma agra-
ria e o MPA integra a comissdo de soberania alimentar.

E nesse campo politico da Via Campesina que, a partir da década de 1990,
comecou-se a perceber a necessidade de fortalecer a militancia de juventude dos
movimentos do campo. A Consulta Popular, um movimento de esquerda que de-
fende um projeto popular para o Brasil, na ocasido da realizacdo da Assembleia
Nacional em Brasilia em 2005, estabeleceu como meta “organizar a juventude da
classe trabalhadora e, em especial, os jovens da periferia urbana”.

Foino estado do Rio Grande do Sul que, em 2006, nasceu o Levante Popular
da Juventude, em um acampamento de jovens que reuniu cerca de 700 pessoas de
todo o estado do Rio Grande do Sul. Nesse evento definiram-se como bandeiras de
luta a educacdo, a cultura, o trabalho e o lazer e, dentre estas, elegeu-se como luta
prioritdria a democratizacdo do acesso a universidade, a partir da compreensao
da necessidade de se mudar a composicdo social da universidade ptblica por meio
de cotas raciais e sociais.

Mediante encontros para se discutirem os problemas da juventude local
de Porto Alegre, deu-se inicio aos trabalhos do movimento. Seis anos depois, em
2012, na cidade de Santa Cruz do Sul, também no estado do Rio Grande do Sul,
ocorreu a nacionalizacdo do Levante Popular da Juventude, tendo como mar-
co o 1° Acampamento Nacional do Levante Popular da Juventude, sob o lema:
“Juventude que ousa lutar, constréi o poder popular!”, que reuniu cerca de 1.300
jovens de 15 estados brasileiros.

Hoje, o movimento estd presente em quase todos os estados brasileiros,
atuando nas frentes campesina, estudantil e territorial, e tem como tripé organiza-
¢do, formagdo e luta. Possui trés setores, a partir dos quais organiza a luta: negros
e negras; diversidade sexual e de género; e mulheres. Em atuacdo nas esferas
nacional, estadual e municipal, estrutura-se a partir de células em bairros de pe-
riferia e em instituicdes educativas, como, por exemplo, escolas secundaristas e
universidades. Promove acoes de formacao a partir de acampamentos nacionais e
estaduais e diversos cursos e escolas de formacao sobre a realidade politica e eco-
noémica brasileira. Possui sites e blogs na internet, bem como contas no Facebook,
sendo que neste tltimo mantém tanto um perfil nacional como perfis de vdrios
estados onde o movimento estd presente.

A PRATICA EDUCATIVA NO LPJ:
APROXIMACOES COM A EDUCACAO POPULAR

A prética educativa experienciada na participacdo em um movimento so-
cial difere daquela vivenciada nas instituicoes formais de educacdo, pois é um
saber construido no decurso da vida, por meio da “leitura, interpretacdo e assimi-
lagdo dos fatos” vividos pelos individuos na experiéncia do movimento (GOHN,
1999, p. 98). Dedicamos este tépico para trazer algumas reflexoes feitas a partir



dos relatos sobre a maneira como o processo educativo se d4 no movimento social
estudado, trazendo alguns dos principios que fundam esse processo e os modos
Como ocorre.

Os processos reivindicatérios vivenciados em movimentos sociais, sobre-
tudo aqueles que envolvem a busca por transformacao social, por direitos e pela
manutencao destes, conduzem os participes a realizarem uma leitura do cotidia-
no e da situacdo social e a compreenderem os discursos de poder e a intencionali-
dade das acgoes dos dirigentes dos setores que compoem a sociedade.

Desse modo, a primeira caracteristica que queremos ressaltar é o fato de
essa prdtica educativa ser emancipadora, pois se configura como uma educacdo
politica realizada com e para as classes populares, objetivando capacitar os in-
dividuos a serem atores na transformacdo social. Sendo assim, aproxima-se da
concepcao tedrico-metodolégica da educagdo popular, que:

[...] faz parte da tradicdo do pensamento critico ociden-
tal e latino-americano, com a singularidade de possuir seu
préoprio campo de acdo (multiplos espacos em resisténcia,
escolares e ndo escolares) a partir de uma opc¢ao politica
alternativa que dialoga com outros paradigmas criticos e
entende a dimenséo pedagdgica como um campo de dispo-
sitivos de saber e poder. (CARRILLO, 2013, p. 18)

Desse modo, outros movimentos e correntes, tais como o feminismo po-
pular, o ambientalismo popular, a Teologia da Libertacdo, entre outros, mantém
uma relacdo com a educacao popular na medida em que criticam a ordem social
vigente e propoem um modelo alternativo ao atual, a partir da formacao dos ato-
res sociais por meio de uma pedagogia que é problematizadora, transformadora
e dialégica.

Nesse sentido, Carrillo (2013) apresenta trés aspectos do paradigma eman-
cipador da educacdo popular. O primeiro diz respeito a dimensdo gnosioldgica, ou
seja, a uma leitura critica da realidade. O segundo, apresentado como uma dimensdo
politica, consiste em um posicionamento alternativo a essa realidade e o terceiro re-
fere-se a uma dimensdo prdtica, de transformacdo social a partir de acdes individuais
e coletivas. Para formar pensamentos e subjetividades criticas e emancipadoras, é
necessario que a pratica pedagdgica incorpore estratégias e critérios para alcancar
tal objetivo e ndo se dedique meramente a difusdo de contetidos criticos.

Esses processos de ler a realidade social e ter um posicionamento politico
em relacdo a ela podem ser percebidos nos seguintes relatos dos participes nesta
pesquisa:

[...] a luta é necessaria, ndo é so algo que a gente escolha, eu
pelo menos pela minha posicdo posso escolher lutar ou ndo
lutar, outras pessoas estdo lutando pela sua vida, pela sua
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existéncia aqui. Entdo esse impacto nenhum livro poderia
me dizer. (Y. L., 2017)

Eu sentia muito essa necessidade de mudancga, depois que
eu comecei a ver que as coisas sao colocadas daquela ma-
neira mas existe... de alguma forma a gente pode transfor-
mar. (V. P., 2017)

A partir da leitura desses dois relatos podemos perceber que, assim como
descrito por Carrillo (2013), o processo individual de luta por transformacao so-
cial iniciou-se para esses dois participantes com a leitura critica da realidade, que
os levou a perceberem a situacdo de injustica e constitui¢ao desigual da sociedade
para, depois, se posicionarem politicamente e encontrarem no movimento essa
possibilidade real de transformacdo e mudanca.

Outro aspecto que queremos chamar a atencao sobre a prdtica educativa
desenvolvida no movimento social estudado refere-se ao fato de que o saber é
construido coletivamente por meio do didlogo. A seguir, os relatos dos participes de-
monstram as reflexoes que fazem sobre a construc¢ao do conhecimento no movi-
mento social e demonstram a importancia que os depoentes ddo aos saberes que
cada um traz para a construcdao do movimento e a organizagao da luta.

A gente traz elementos que ndo seriam colocados se ndo ti-
ver pessoas desses lugares que a gente quer se inserir, tipo,
a periferia, as escolas secundaristas, a universidade, a gente
precisa de todo mundo pensando pra poder construir. E eu
acho que o processo histdrico, o acumulo de cada pessoa
é essencial, ndo é?! O acumulo que eu tenho enquanto um
cara que veio da periferia, que veio do campo, é um acumu-
lo fundamental, mas ndo é um acumulo que sobrepbe o acu-
mulo, sei la, de uma pessoa que tem uma vivéncia diferente
da minha, sei 13, uma galera que é mais da classe média,
assim, ndo sobrepbe o acumulo que essa pessoa tem. Acho
que os dois acumulos s§o muito importantes pra a gente
conseguir construir essa nova sociedade. (V. P., 2017)

No depoimento é possivel perceber que este participe compreende a im-
portancia das diferentes histérias de vida e experiéncias dos integrantes do mo-
vimento, e como esta variedade é importante para que, dentro do movimento, o
conhecimento seja construido coletivamente, a partir do didlogo das diferentes
historicidades, diversas no que diz respeito a experiéncias distintas referentes a
género, classe social, faixa etdria, entre outros fatores.

Todos os seres humanos possuem conhecimentos gerados a partir das pra-
ticas que desenvolvem no cotidiano, ou seja, sdo conhecimentos elaborados me-
diante as experiéncias vividas no mundo que habitam. Esses saberes que cada ser



humano possui, seja da periferia, da classe média, ou da vida no sertdao, ocupam
um importante lugar no processo educativo se considerarmos que a relacao edu-
cativa é uma mediacio (MEJIA, 2013).

Desse modo, o cotidiano no movimento propicia experiéncias educativas
relevantes tanto por acoes intencionais, elaboradas e pensadas pelos dirigentes,
como pela prépria vivéncia e convivéncia no movimento:

Eu acho que para além da formagdo tedrica, que no Levante
a gente preza muito pela formacdo dos militantes, eu acho
que a luta também é um espagco que forma, sabe. Enquanto
muitos espacos te deformam, a luta forma. Entdo meter a
cara mesmo pra descobrir como é que faz articulagao politi-
ca, ter coragem de falar nos espacos, saber como se portar,
tudo isso eu aprendi na luta cotidiana. Chegar no sindicato e
barganhar uma luta financeira, fazer uma articulacdo politi-
ca com uma forga diferente, ter a malemoléncia de perceber
qual é o momento de colocar o qué, tudo isso sdo os desa-
fios da militdncia que fizeram com que eu crescesse. E para
além disso, voltando para a questdo mais académica e pro-
fissional, eu estudo integracdo regional na América Latina,
Venezuela, a ALBA (Alianca Bolivariana para os Povos de
Nossa América), tudo isso eu ndo teria descoberto, inclusive
pra a minha pesquisa do mestrado se nao fosse o meu con-
tato da militdncia. (M. D., 2017)

A formacdo tedrica a que essa participante se refere é principalmente a
que ocorre nos acampamentos e cursos de formacgao, bem como aquela realizada
nos momentos de estudo e debate dentro dos setores, ou seja, sd0 momentos
intencionalmente destinados ao estudo, debate e, portanto, aprofundamento de
determinados temas e contetdos, que desse modo correspondem a praticas in-
tencionais de aprendizagem. Mas hd também esses processos educativos que se
subsumem na expressao “a luta forma”. Ao se referir a esses processos educativos
“do cotidiano”, que ocorrem nas resolucoes de problemas ou demandas mais pra-
ticas, hd o reconhecimento de efeitos educativos, de processos de aprendizagem
informais. M. D. ainda termina esse relato mencionando como essas aprendizagens
construidas no movimento complementaram sua educacao formal e contribui-
ram para a realizacdo de trabalhos académicos e profissionais.

O LEVANTE POPULAR DA JUVENTUDE COMO
ESPACO DE CONSTRUGCAO DE SABERES

A partir de andlise qualitativa das entrevistas, agrupamos os saberes cons-
truidos na participa¢do no movimento social em trés grandes grupos: os saberes
do tipo reflexivos, os saberes do tipo prdticos e aqueles relacionados a valores huma-
nos, como pode ser visto na Figura 1.
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FIGURA 1
SABERES ADQUIRIDOS NA PARTICIPACAO NO LEVANTE POPULAR DA JUVENTUDE
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Fonte: Elaboragao das autoras, com base nos dados da pesquisa (LUCENA, 2017).

Conceituamos de saberes do tipo reflexivos aqueles que permitem aos sujei-
tos problematizar os modos de estar em sociedade, estando, portanto, fortemente
associados a vida pessoal de cada um dos sujeitos entrevistados, permitindo-lhes
inclusive ndo apenas pensar sobre questoes pessoais, mas também equacionar
essas questdes como problemdticas sociais mais amplas. Estes saberes também
possuem uma dimensdo prdtica, pois resultam em mudancas de comportamento
quando estas questoes foram vistas na perspectiva individual, do préprio partici-
pe, bem como na perspectiva da coletividade.

Assim, nesse grupo de saberes encontram-se aqueles que estdo relacio-
nados com a percepcao de que vivemos numa sociedade com grandes desigualdades e
injusticas. Tais saberes, de modo usual, sdo construidos anteriormente a entrada
no movimento e aprofundados posteriormente por meio dos processos educa-
tivos que ocorrem em seu interior. Essa percepcdo, mesmo que nesse primeiro



momento nao estivesse acompanhada da problematizac¢do das origens de tais in-
justicas e desigualdades sociais, veio juntamente com a convic¢dao de que é pos-
sivel e necessdrio construir outra realidade a partir da luta coletiva. Essa crenca
levou os participantes a desejarem ingressar no movimento, como pode ser per-
cebido no relato:

Eu sentia muito essa necessidade de mudanca, depois que
eu comecei a ver que as coisas sao colocadas daquela ma-
neira mas existe... de alguma forma a gente pode transfor-
mar. A partir do momento que vocé vé outras experiéncias
histoéricas de processo de mudanca na estrutura mesmo do
Estado e tal, processos de revolucbes mesmo, vocé acre-
dita que é possivel, ndo é?! E vocé sente a necessidade de
alguma forma contribuir com essa mudanga. Entdo quando
é apresentado pra vocé que de alguma forma vocé organi-
zado vai poder contribuir muito mais do que vocé fazendo
sozinho, sente a necessidade de participar de um movimen-
to, de um coletivo, que vocé pensa coletivamente uma nova
sociedade. (V. P., 2017)

Essa narrativa ilustra a tomada de consciéncia a partir de uma leitura criti-
ca da realidade, a respeito da situacao de injustica social na sociedade brasileira, e
como este sujeito se posicionou diante desta realidade e percebeu no movimento
social uma possibilidade de transformacdo a partir da luta coletiva.

Outros importantes saberes que os relatos salientam como aprendizagens
durante a participacdo no movimento dizem respeito a dois dos temas a partir
dos quais o movimento organiza a luta: diversidade sexual e igualdade de género. No
relato a seguir, a participe descreve como a luta por igualdade de género é perce-
bida dentro do movimento:

[...] o feminismo, ele ndo é sé uma luta dentro do Levante,
ele é um principio. [...] ele esta presente em tudo no Levante,
ele ndo é s6 uma luta, assim, é uma luta interna e pra fora. A
gente tenta por exemplo ter paridade, se a gente vai fazer
uma atividade, foram chamadas pessoas do Levante para
representar o Levante em tal lugar pra fazer uma fala, a
gente entdo toma todo o cuidado do mundo pra que exis-
ta paridade no processo interno nosso. Se vai ter fala ou
coordenador pra um trabalho entdo vai ter um homem e
uma mulher. Se vai ter uma célula pra tocar, vai se fazer o
possivel pra que seja um homem e uma mulher, entdo assim,
porque a luta contra o machismo é dentro do movimento.
Porque os homens e nés mulheres precisamos nos educar
sempre contra o machismo, porque a sociedade é machista.
E a gente carrega essas coisas com a gente ainda. A gente
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ndo esta totalmente livre, nem os meninos nem as meninas.
(R.F., 2017)

Como podemos perceber a partir do relato, a mudanca social que se pre-
tende promover, nomeadamente no que diz respeito a desigualdade entre os gé-
neros, envolve ac¢oes no interior do préprio movimento, ao se buscar paridade na
participacdo que os representantes terdo na representacdo do movimento, nas
discussoes, entre outras acoes.

No processo de participacao do movimento emerge outro saber: a auto-
gestdo, este adquirido por meio da aprendizagem experiencial. C.B. relata a ida
a um acampamento nacional, que teve como meio de deslocamento um 6nibus
que saiu do estado da Paraiba até o Rio Grande do Sul. De acordo com a depoente:

Iria ser um acampamento que seria autogestionado, que a
gente iria construir. Entdo as equipes também aconteceriam
la no acampamento, pra poder as coisas caminharem, por-
que eram estudantes, eram jovens, organizando. [...] E Id o
acampamento era desse jeito, dois estados vdo cuidar da
alimentacdo, eles iriam tal dia cozinhar o almocg¢o, tinham os
chefes, as pessoas que eram as referéncias, mas os estados
eram responsaveis por ajudar na alimentacdo, cortar, lavar
louca, fazer tudo isso, outros pela seguranca... (C.B., 2017)

A palavra autogestdo (auto: estar voltado para dentro de si e gestdo: admi-
nistracao, governanca, direcdo) transmite o sentido de busca por mudanca dentro
de si. Nesse sentido, a autogestdo, quando concebida no contexto empresarial ou
educacional, intenciona conduzir o outro a trilhar o caminho da dependéncia
até a autonomia. Moreira (2012) acrescenta um outro sentido para o que define
como autogestiondria, que, segundo o autor, pressupoe um trabalho de correspon-
sabilidade com o outro, mesmo que este seja autonomo, dando assim uma ideia
de responsabilidade coletiva, como pode ser observado no relato, sobre o ato de
cuidado e responsabilidade que os participantes tinham em atividades ou tarefas
que beneficiariam toda a coletividade.

O terceiro saber associado ao que denominamos de saberes reflexivos diz
respeito ao direito d cidade, que tem sido uma das importantes lutas travadas pelo
movimento desde o seu inicio. Esta luta pode ser vista de forma mais evidente
nas reivindicagoes contra o aumento das passagens de 6nibus, o inico meio de
transporte publico na maioria das cidades brasileiras. No relato de V.P. é possivel
perceber como este depoente desenvolveu o conhecimento sobre o tema a partir
da participacdo no movimento:

[...] uma questido que eu sou muito a fim de me aprofundar é
sobre a questdo do direito a cidade. E sobre a questdo tam-
bém do exilio da periferia. O direito das pessoas que estdo



na periferia... que a periferia € muito distante desses centros
onde rola a cultura, onde rola o lazer e tal, é distante. E o
acesso até aquele lugar é muito precarizado, sabe. A gente
faz aquele debate dos onibus e tal, esta relacionado a essa
coisa do direito a cidade, que a passagem todo ano aumen-
ta, e os 6nibus cada vez piores. E agora tem fiscal na parada
de énibus que ndo deixam as pessoas pularem a roleta nem
entrar por tras. (V. P., 2017)

As reivindicacdes contra o aumento das passagens de 6nibus fizeram com
que esse participe refletisse sobre o direito de as pessoas que residem nas perife-
rias terem acesso ao centro da cidade, lugar onde acontecem as principais progra-
magoes culturais, shows, festas populares, espetdculos de rua, cinemas e teatros.
De acordo com o relato, o participe desenvolveu a compreensdo de que a luta por
acesso a transportes publicos é também uma luta por acesso a cultura.

O processo de urbanizacao que o Brasil e demais paises da América Latina
sofreram desde a segunda década do século XX fez com que a populacdo urbana
brasileira crescesse de 26,3% em 1940 para 81,2% nos anos 2000, o que correspon-
de a sensivelmente 138 milhdes de habitantes. Porém a maneira como essa urba-
nizagdo aconteceu culminou no “exilio” das populacoes da periferia (MARICATO,
2000). Além dos problemas de acesso ao centro das cidades, a periferia também
é limitada por:

Concentracdo territorial homogeneamente pobre (ou se-
gregacdo espacial), ociosidade e auséncia de atividades
culturais e esportivas, falta de regulacdo social e ambiental,
precariedade urbanistica, mobilidade restrita ao bairro, e,
além dessas caracteristicas todas, o desemprego crescente
[...] (MARICATO, 2000, p. 29)

Desse modo, as questées em torno do exilio da periferia extrapolam a pri-
vacao do direito a cidade, pois implica ndo s6 a negacao do acesso a cultura, mas,
sobretudo, a negacdo de direitos sociais e econdémicos.

O quarto saber resultante de aprendizagem experiencial mencionado nos
relatos dos participes esta relacionado ao tema do meio ambiente. Em seu relato,
C.B. conta como o envolvimento nas atividades e reivindicacdes do movimento a
fez problematizar de forma geral e contextualizada a relacdo da humanidade com
a natureza a partir da producao:

Cabedelo é uma cidade muito pequena, uma peninsula, é ro-
deada... de um lado é o mar e do outro lado é o rio, tem um
mangue, e é uma cidade portuaria também aqui da Paraiba.
Nessa cidade chegam produtos de varios géneros e um des-
ses produtos era o petcoque, que é um po preto, o lixo ou
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a borra, um subproduto que fica do petrdleo. Ele é usado
muito como combustivel pra industria, € um produto mui-
to barato, vem da Venezuela, ndo sei se de outros paises
também, vem aqui para o Brasil para ser usado na industria,
pra queimar, e é um produto altamente poluente, tanto no
sentido de transporte, de poluir o ar, como também poluir a
agua, e o que é que acontece? Por onde chega esse produ-
to, o transporte dele ndo é adequado, o produto é transpor-
tado em carretas s6 coberto por lona, se dissipa muito no
ar... também é armazenado em local inadequado, ndo lem-
bro o nome agora, se é estuario, mas praticamente em cima
do mangue, a céu aberto. Com a acdo do vento ele polui o
mangue e prejudica a todas as espécies que estido la, ndo
é? Consequentemente até as aguas, os lengdis. (C.B., 2017)

Essa participante, juntamente com algumas associacoes, como a Associacao
Cabedelense para a Cidadania (Acica), alunos, professores e movimentos sociais,
comecou a se mobilizar como uma frente e a exigir do poder publico solucoes
para esse problema ambiental, o que proporcionou o desenvolvimento de apren-
dizagens referentes ao tema do meio ambiente.

O tema do meio ambiente faz parte de uma leitura critica da realidade,
pois envolve a exploracdo do trabalho e o consumo destrutivo dos recursos natu-
rais, estando, portanto, relacionado a uma légica perversa de producao e relagao
com a natureza, pois, nas palavras de Gadotti (2000, p. 81), “passamos do modo
de producao para o modo de destruicao”.

Assim, hd pertinéncia em se fazer uma articulagdo entre educagdo po-
pular e educacao ambiental, pois a modernidade trouxe um distanciamento nas
relacoes dos homens e mulheres entre si e destes com a natureza, o que também
afetou as relagoes cotidianas, a formacao e a educagdo, hierarquizando os saberes
(FIGUEIREDO, 2013).

O sexto saber adquirido na participacdo no movimento social, que estd re-
lacionado a prdtica profissional docente, foi mencionado por participantes que siao
profissionais da educacdo, sobretudo professores da educacdo bdsica. A formacao
do professor é um processo continuo, isto é, ndo se esgota quando se conclui a for-
macdo académica, estendendo-se por toda a vida e nos diferentes contextos de vida,
e é assim que a experiéncia de participacdo no movimento trouxe contribuigoes
para a prdtica docente desses participes. De acordo com o relato de R.F. (2017):

Eu acho que a contribuicdo maior mesmo é na minha forma-
¢do. Hoje eu sou professora, o que eu trabalho em sala de
aula, além do projeto de extensdo que foi uma outra grande
contribuicdo profissional, que foi ter participado de um pro-
jeto de Educacdo Popular em extensdo popular, que me deu
um jeito também em relacdo ao método, a forma de fazer as
coisas, o Levante me deu conteudo [...]



Eu vou pra a sala de aula hoje e vou trabalhar, por exemplo,
musica com as criangas, ai eu vou trabalhar uma musica que
a gente cantava muito, “Negro Nagd”. Através dela eu vou
trabalhar portugués, e vou trabalhar racismo, vou trabalhar
historia que é escraviddo, o periodo escravocrata e vou tra-
balhar resisténcia. Se eu ndo estivesse no Levante eu iria ter
sensibilidade porque estava hum campo que estava me dan-
do essa sensibilidade de entender muita coisa, mas eu me
tornei mais sensivel ainda a perceber as coisas. (R.F., 2017)

R.F. atribui a “sensibilidade” para abordar alguns temas em sala de aula,
sobretudo aqueles que tratam da identidade, a experiéncia que vivenciou na ex-
tensdo universitdria, mas também acredita que tal sensibilidade foi potenciali-
zada em consequéncia da sua participacdo no movimento social, pois, como um
dos setores a partir dos quais o movimento organiza a luta é o Negros e Negras, 0s
temas mencionados por ela no relato, referentes a histéria do povo de etnia negra
no Brasil, sio muito debatidos dentro do movimento, o que lhe proporcionou
uma gama de aprendizagens que possibilitaram o desenvolvimento de tais con-
tetildos em sala de aula de forma mais critica e aprofundada.

Tal posicionamento, ao abordar temas relacionados a histéria do povo ne-
gro no Brasil em associacdo com a situacdo atual, pode contribuir para a eman-
cipacdao dos alunos, uma vez que 56,4% da populacdo brasileira se autodeclara
negra (INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE, 2016) e as
turmas, sobretudo na escola publica, sdo compostas em sua maioria por pessoas
negras. Desse modo é indispensdvel trabalhar os temas que fortalecam a identi-
dade, histéria e cultura dessa etnia.

Além dos mencionados anteriormente, os participes também se referiram
a processos educativos que resultaram em aprendizagens denominadas por nos
de saberes prdticos, que consistem na obtencao ou desenvolvimento de habilida-
des decorrentes das atividades desempenhadas no cotidiano da organizacao do
movimento. Com base no que é descrito por Gohn (2011), 12 tipos de aprendiza-
gens podem ser adquiridos nas lutas dos movimentos sociais: praticas, teéricas,
técnico-instrumentais, politicas, culturais, linguistica, econdémica, simbdlica, so-
cial, cognitiva, reflexiva e ética.

Algumas das fungoes que os participantes desempenham no movimento
fornecem as bases para afirmarmos o desenvolvimento de tais saberes:

A minha tarefa aqui no estado é de tocar a frente territo-
rial e umas tarefas mais operacionais mesmo, precisa de um
énibus pra fazer uma viagem... Ja € umas secretarias ope-
rativas, secretarias executivas que a gente tem. (V.P., 2017)

Faco parte da coordenacdo estadual do Levante e dentro
da coordenacdo estadual faco parte do coletivo de finangas.
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Entdo a gente pensa o movimento como um todo e eu espe-
cificamente penso a parte das financas e ajudo a organizar,
tal... (Y.L., 2017)

Sistematizacdo também, tipo, tentar fazer relatoria, essas
coisas eu também fazia. Bastante isso, eu fazia bastante re-
latoria. (R.F., 2017)

Essas atividades desenvolvidas levaram a construcdo de saberes técnico-
-instrumentais e economicos. Os primeiros estdo relacionados a compreensdao de
como funcionam as organizagoes e instituigoes, os tramites, a burocracia, papéis,
enquanto os saberes econémicos, como o préprio nome propoe, referem-se aos
conhecimentos sobre financas.

Assim, de acordo com o primeiro relato, a atividade de providenciar um
onibus faz com que o participe mobilize um conjunto de saberes de acordo com
uma légica organizacional. Por exemplo, se a solicitacdo para o transporte for
feita dentro do préprio movimento, deve dirigir-se ao setor de financas para que
a verba seja direcionada para tal pedido, mas, se a solicitacdo for feita a algum
6rgdo publico como uma prefeitura ou secretaria de Estado, hd, igualmente, que
se percorrer um percurso burocratico.

O depoente do segundo relato, formado em Direito, desempenha também
uma funcdo na drea de finangas. Para tal, Y.L. igualmente precisou desenvolver
uma série de saberes relacionados a essa funcao. Do mesmo modo, R.F. também
teve que desenvolver os saberes necessdrios para realizar a relatoria das agoes do
movimento. Vemos exemplos de outros saberes praticos no relato de C.B., que
conta como utiliza os saberes adquiridos no movimento na pratica sindical:

Hoje, eu estou enquanto professora e como sindicalista.
Estou no meio sindical, e ai eu consigo usar muitas das
coisas que eu aprendi durante essa minha passagem no
Levante Popular da Juventude na minha area. Claro que
continuo estudando, minha énfase maior hoje é a educacéo,
as coisas que envolvem minha profissdo, mas levo muitos
dos principios do Levante pra la, ndo é? Essa historia de
estudar, da formacédo, da gente se organizar, o fato de eu
estar no sindicato, é uma forma de eu estar me organizando,
e as lutas que a gente pautou e vai pautar daqui pra a frente,
cada vez mais nesse governo [...]

Eu sempre fui uma pessoa que tinha dificuldades de falar
em publico, eu ndo sou das pessoas mais falantes, que tem
a oralidade muito boa, mas hoje eu falo em publico, com
mais facilidade. [...] Entdo eu participei de muitas formacdes
durante esses tempos tanto do Levante como de outras
organizagcbes que sdo do mesmo campo popular e ai hoje
eu tenho um pouco mais de liberdade, eu consigo debater



sobre pautas que antes eu ndao saberia, pautas politicas,
pautas da educacdo, minimamente da saude, entdo alguns
debates, alguns acumulos que foi fruto disso ai. (C.B., 2017)

A partir deste relato é possivel observarmos quatro tipos de aprendiza-
gens resultantes da atuacdo no movimento estudado: aprendizagens politicas,
sociais, cognitivas e prdticas. De acordo com Gohn (2011), as aprendizagens poli-
ticas estdo relacionadas ao conhecimento a respeito dos direitos e da categoria
profissional da qual cada trabalhador faz parte, as aprendizagens sociais, por sua
vez, sdo conhecimentos associados ao falar em publico e sobre comportamentos
de diferentes grupos em distintos contextos, entre outros conhecimentos, e as
aprendizagens cognitivas estdo relacionadas a contetidos, problemas ou temas
que nos dizem respeito, adquiridos nos diferentes espacos de participacao. Esses
saberes dizem respeito a construcao dos conhecimentos sobre a atuacdo em um
movimento social e a organizacao deste. Esta depoente, na sua atuacdo enquanto
sindicalista, aplica os saberes praticos que afirma ter adquirido na participagao
no movimento.

O terceiro conjunto de saberes adquiridos na participacdo no movimento
social foi identificado por nés como relacionado a valores humanos, por levar os
individuos a refletirem sobre si mesmos e a respeito do estar em sociedade. De
acordo com Schwartz (2001), os valores humanos referem-se a metas desejaveis,
que transcendem situacoes, variam em importancia e norteiam a vida de uma
pessoa ou de outra entidade social. No entendimento de Gouveia et al. (2003), as
investigacoes sobre o tema costumeiramente entendem os valores como orienta-
dores da acdo humana, relacionando-os com vdarios comportamentos efou atitu-
des individuais.

Diante disso e de acordo com as narrativas, compreendemos que, COmo o
movimento estudado é um espaco de reflexdo e acdo em busca de transformacao
social, aspectos relacionados a valores humanos sao abordados na participacao
dos sujeitos nessa organizacdo. Isso ocorre mediante a abordagem vivenciada,
reflexiva e pratica de principios que atingem as motivacgoes e os julgamentos valo-
rativos sobre si e sobre os outros, sobre as coletividades, direcionando acoes tanto
individuais como coletivas que terdo reflexos sociais. O primeiro destes valores,
identificado a partir dos relatos, diz respeito a identidade negra:

E até pra eu me reconhecer enquanto pessoa negra, sabe,
foi todo um processo que foi muito lento. Hoje em dia meu
cabelo esta grande assim, mas velho, antes eu cortava meu
cabelo assim [pega no cabelo para mostrar como era antes
e como estd agora], sabe, hd um ano que eu estou deixando
ele crescer, sabe. Esta sendo dificil, vocé esta se reconhe-
cendo mesmo enquanto negro. (V.P., 2017)
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A partir da problematizacdo de questdes ligadas ao racismo, foi possi-
vel a este depoente rever a representacdo social do negro a partir de uma visao
historicamente construida sobre o “ser negro/ser negra” e reconstruir essa visao
tomando agora aspectos positivos.

Tal reconstrucdo foi expressada por ele, sobretudo pela recaracterizaciao
do uso de seus cabelos, elemento tdo importante na representacdao do corpo social
e da linguagem, pois o cabelo ndo representa apenas caracteristicas individuais e
biolégicas, mas também a identificacio com um determinado grupo étnico e uma
cultura (GOMES, 2006).

O segundo conjunto de saberes referentes a valores humanos foi deno-
minado por noés de conviver com quem é diferente, pois os relatos possibilitaram per-
ceber que a experiéncia de participacdo no movimento proporcionou aos jovens
reverem valores relacionados a racismo, classe, género e sexualidade e, desse
modo, a discussdo sobre esses temas estd relacionada a “identidade e diferenca”.

A identidade é afirmada a partir da afirmacdo do que se é e da nega-
¢do ao diferente, ou seja, ao que nao se é. Desse modo, quando se diz “sou ho-
mem”, “sou branco”, “sou hétero”, “sou cristdo”, estd a se afirmar a partir da
diferenca do outro que é “mulher”, “negro”, “homossexual”, “mulcumano”, por
exemplo. A essas posicoes bindrias, tais como homem/mulher, branco/negro,
heterossexual/homossexual, cristio/mulcumano, é sempre atribuido um valor
positivo a uma delas em funcao da negatividade da outra parte. Problematizar as
conveniéncias em cada um desses binarismos implica perceber a identidade e a
diferenca a partir das relacdes de poder (SILVA, 2000).

O relato a seguir descreve como as experiéncias vivenciadas no movimen-
to permitiram ao participante realizar autorreflexdes em relacao a sua forma de
estar com “o diferente”, principalmente aquelas diferencas relativas a orientagao
sexual, origem socioecondmica e cor da pele:

[...] o que mais me marcou no Levante foi o contato com
pessoas totalmente diferentes da minha realidade. Entdo
isso, inclusive no comeco, foi muito dificil pra mim, tanto
para eu assimilar outras classes sociais, outras formas... as
pessoas sdo muito diversificadas dentro do Levante. Entdo
assim, eu aquele menino branco de classe média, tal, com
aquela vidinha... e ai passei a conviver... ndo que antes ndo
convivesse, mas eu digo assim, ndo sei. Essa convivéncia me
despertou pra coisas, pra defeitos meus, pra vicios meus,
pra preconceitos meus, que foram se quebrando. Coisas in-
clusive que eu achava que ja tinha quebrado. Essa coisa do
preconceito, a gente tem no Levante os recortes de género,
da diversidade sexual, de raca, ndo é. Na minha cabecga, isso
pra mim ja estava solucionado, na teoria, porque eu ja con-
seguia compreender a coisa do machismo, da LGBTfobia,
sendo que na pratica, quando eu comecei a conviver com
essas pessoas, foi que realmente descobri que existiam



coisas que estavam muito mais profundas na minha cons-
ciéncia, ndo é. E ai isso se transformou por causa da minha
acdo no Levante. E a partir dessa acdo pedagoégica mesmo
das outras pessoas. Ndo sé de outras pessoas virem me di-
zer, “Olha, vocé esta fazendo isso ou aquilo”, ndo so isso,
isso também, mas também de enxergar aquilo, eu mesmo
enxergar e dizer “Poxa, ndo acredito que eu ainda pensava
iSSO ou fazia isso, nunca tinha notado”, enfim, isso se trans-
formou muito na minha vida. (Y.L., 2017)

De acordo com o relato, é possivel perceber que o depoente acreditava
que, antes de engajar-se no movimento social, suas questoes pessoais em rela-
¢do as identidades que ndo a sua “estavam resolvidas”, mas, mediante situacoes
de confronto com outros participantes e da autorreflexdo, ele chegou a conclu-
sdo de que sua forma de pensar e conviver com o outro nao estava de acordo
com o que ele considerava ser o ideal, ou desejdvel, e entdo houve mudanca de
comportamento.

Este relato também permite perceber que a experiéncia educativa viven-
ciada no movimento é capaz de modificar a forma de se relacionar com o outro,
mediante uma educacdo reflexiva e problematizadora, que vai além dos princi-
pios de respeito e tolerancia, alcancando, sobretudo, uma analise do lugar do
poder nas relacoes.

O terceiro conjunto de saberes relacionados a valores humanos diz respeito
a sobreposicdo do coletivo ao individual e estd associado ao conceito de solidariedade,
caracteristica intrinseca a um movimento social. Etimologicamente, a palavra soli-
dariedade € origindria da palavra latina solidus, o que nos remete ao campo da geo-
metria e a corpos em trés dimensoes. Costa (2009) acrescenta a essa caracteristica
etimolodgica outras, tais como ética, compromisso com outro ser social independen-
te, colaboracdo desobrigada baseada em sensibilidade social e generosidade.

No interior dos movimentos sociais, a solidariedade € a articulacdo entre
os envolvidos, mediante uma base referencial comum de experiéncias, valores e
ideologias construidas pelo grupo. A trajetdria do grupo é desenvolvida por meio
das trajetérias individuais, o que nao quer dizer que internamente o movimento
seja um espaco harmonioso e homogéneo, que nao haja diferencas no seu inte-
rior (GOHN, 2002), como é possivel perceber a partir do seguinte relato:

[...] dessa coisa de entender que quando vocé esta cons-
truindo algo coletivamente, as decisées coletivas sdo supe-
riores a nossa propria consciéncia, entdo certos momentos
aconteceu, “Ah, eu ndo acho que essa atitude, essa agao,
essa resposta que a gente vai dar é a mais correta pra o mo-
mento”, mas entender que isso foi construido coletivamente
e que eu hdo vou estar boicotando. Ah, eu ndo vou admitir
SO 0 que é a minha posicao porque a gente esta num espagco
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de construir isso coletivamente e a gente precisa entender
que as construgcdes coletivas superam as individuais. Acho
que é mais ou menos isso. (Y.L., 2017)

A solidariedade é expressa pelo movimento na forma como se apresenta
em publico, no discurso, nas praticas articuladas nos eventos externos, criando
no imagindrio social uma figura de unicidade, uma visdo de totalidade. Desse
modo, a solidariedade “significa igualmente assumir a defesa de interesses e di-
reitos de outros, mesmo que os seus, individualmente considerados, possam nao
estar, pelo menos de imediato, a ser postos em causa” (MEDINA, 2008, p. 346).

A partir dos relatos, como o que se segue, é possivel perceber que ha uma
preocupacdo com a perpetuacdo dos valores revistos na participacao do movimen-
to, bem como de outros resultados produzidos e vivenciados nesta participacao:

Acho que eu aprendi muitos valores, que hoje regem a minha
vida, da humildade, do espirito de sacrificio, de amar o outro
mesmo com as diferencgas, e de perceber que o que eu estou
fazendo agora vai para além disso que estd colocado, para ou-
tras geragoes, pra pessoas que ndo me conhecem mas Sado po-
vos como eu, é um aprendizado de vida mesmo. (M. D., 2017)

Desse modo, a solidariedade vai além da acao compassiva e do altruismo
em relacdo ao outro, ou a sociedade, marcando o coletivo a partir do individuo,
como uma forma de constancia na qual o todo e as partes se preservam mutua-
mente, 0 que aparenta ser um valor essencial, na perspectiva dos participantes do
LPJ, para a construcdo de relacdes humanas individual e socialmente mais justas.

CONSIDERAGOES FINAIS
Oriundo da Via Campesina, que tem se dedicado a enfrentar o monopélio da pro-
ducdo de alimentos no mundo, o movimento social estudado, assim como a Via,
traz entre seus objetivos a promocao da justica social e solidariedade. Mas, para
além de problematizar a relacdo dos trabalhadores e trabalhadoras com o tra-
balho em um contexto de producdo neoliberal, o Levante Popular da Juventude
também tem incluido em suas lutas outros conflitos sociais de origem identitaria.
Desse modo, é possivel identificar um duplo cardter do campo onde se
desenvolvem as lutas desse movimento. O primeiro é o carater sociopolitico, mani-
festo nas agoes dos setores a partir dos quais o movimento organiza a luta — ne-
gros e negras; diversidade sexual e de género; mulheres —, que estd relacionado a
formacao de identidade do movimento e resisténcia cultural, o que nos permite
estudd-lo a partir da teoria dos novos movimentos sociais, por meio dos trabalhos
de Alain Touraine (1965), Alberto Melucci (1999) e Claus Offe (1983), por exemplo.
O segundo cardter é o politico-economico, que tem por base os conflitos
de interesses origindrios das lutas de classes, 0 que nos permite compreendé-lo



recorrendo a teoria marxista de andlise dos novos movimentos sociais, expressa
nos estudos de Jordi Borja (1975), Manuel Castells (1974), Eric Hobsbawm (1970)
e George Rudé (1982), por exemplo. E importante porém ressaltar que as lutas
daqueles grupos — negros e negras, mulheres e comunidade LGBT — ndo € indis-
socidvel da luta de classes, pois a sociedade brasileira é regida por um sistema
capitalista-patriarcal-racista.

O percurso trilhado na luta por transformacdo da realidade é rico em cons-
trucao de saberes. Na organizacdao do movimento social estudado é possivel perce-
ber que hd um imenso trabalho intencional de formacao dos sujeitos, por meio de
estudo, reflexdo e problematizacao dos temas que emergem de uma investigacao
analitica da realidade brasileira. Mas existe também a construcdo de saberes ndo
intencionais, resultantes da prépria experiéncia de participagao, fruto das rodas de
discussoes, do ouvir o relato ou a histéria de vida do outro, da preparacdo para a
participacdo de um ato, entre outras atividades.

Mas os possiveis caminhos para a investigacdo a respeito dos movimentos
sociais ndo se esgotam no que foi abordado neste estudo. A partir dele identifi-
caram-se outras possiveis vias para demais pesquisas. Uma delas é o aprofunda-
mento de estudos a respeito de como a participagdo nestas coletividades atinge os
valores humanos que os sujeitos trazem e como estes se modificam no decurso
de luta por transformacao social. No movimento estudado foi possivel observar
que a praxis que envolve a valorizacdao das experiéncias de vida, da admissao e
reconhecimento da importancia da identidade negra, igualdade entre os géneros,
solidariedade e relevancia do agir e pensar coletivamente modificou posturas in-
dividuais e coletivas dos sujeitos que vivenciaram tal pratica educativa. O apro-
fundamento a respeito desta temdtica € significativo para compreendermos como
experiéncias educativas vivenciadas em movimentos sociais e em outros espacos
informais e ndo formais de educacgao relacionam-se a valores humanos.
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