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Rigoroso e instigante. Esses sdo os adjeti-
VOs que me parecem mais adequados para uma
primeira qualificacdo do livro de Almerindo Ja-
nela Afonso. De fato, ao analisar os paradigmas
de avaliacdo e as préticas avaliativas, ndo ape-
nas como instrumentos bdsicos para a promo-
¢do da aprendizagem, porém, principalmente,
como campos férteis para a introducdo da de-
mocratizacdo na escola e como mediagdes Uteis
para a compreensao dos fundamentos das refor-
mas educativas e da trama politico-social mais
ampla, o autor delineia, com nitidez, um quadro
tedrico que da sustentacdo sdlida as suas teses.

Tais teses passam ao largo das explica-
¢Oes simplistas e dicotdmicas e trazem a luz
contradicbes e ambigtiidades que caracterizam
tanto o fendmeno educativo, quanto o proces-
so macropolitico. Um exemplo nesse sentido é
a andlise do recente avanco do neoliberalismo e
do neoconservadorismo em Portugal, avanco
que, no entanto, como discutido por Afonso,
tem deixado ainda espagos para um relativo
incremento de politicas sociais. Na drea da edu-
cagdo, o autor examina, detalhadamente, a ela-
boracdo dos projetos do ministério para a ava-
liacio dos alunos do ensino basico, concluindo
que as praticas induzidas pelo documento final
constitufram um retrocesso politico, embora o
projeto contivesse, originalmente, possibilida-

Resenha publicada originalmente na Revista Portugue-
sa de Fducagao,v.|,n.12, 1999.

Cadernos de Pesquisa, n® 107, p. 249-252, julho/1999

des de expansdo de direitos e elementos que
poderiam contribuir para uma escola basica mais
democratica.

Registrando esse entrave conservador, A.
J. Afonso estuda outros aspectos das inovacdes
educativas em Portugal — como aquelas refe-
rentes ao ensino técnico-profissional e as diretri-
zes para a gestao escolar — desvelando as descon-
tinuidades que dédo origem a decisdes hibridas, de
tal modo que a conformacdo Ultima do sistema
escolar, nos niveis ndo universitarios, pdde ser
considerada, na feliz expressdao do autor, um
"neoliberalismo educacional mitigado".

O exame extremamente cuidadoso e bem
fundamentado de todo o processo da reforma
portuguesa vem precedido da andlise das refor-
mas educativas, implementadas, nas décadas de
80 e 90, nos Estados Unidos, Inglaterra e
Espanha. Essa ampliacdo analitica revela-se im-
prescindivel para a melhor compreensao dos
processos politicos que, a partir de paises cen-
trais, desencadearam a irresistivel onda refor-
mista dos sistemas escolares ao redor do mun-
do. A inclusdo da Espanha — considerada, como
Portugal, pais semiperiférico — é muito Util para
que as contradi¢des do avanco neoliberal na
educacdo possam ser bem caracterizadas. A
conclusdo de que as disposi¢des legislativas es-
panholas, no que se referem a avaliacdo educa-
cional, parecem caminhar no contrafluxo das
influéncias exercidas pelos paises centrais, € muito
produtiva como indicagdo de possibilidades na-
cionais de resisténcia.

O substrato tedrico, rigorosamente refe-
rido ao longo de todo o texto, € extensamente
abordado no Capiftulo I, que se fecha com uma
importante e inovadora contribuicdo do autor:
a interpretacao da avaliagdo formativa como
eixo fundamental na articulagdo entre Estado e
comunidade e como procedimento que deve
compor o conjunto de direitos sociais e educa-
cionais caracteristicos do Estado-Providéncia.
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O livro é enriquecido pelo registro e ana-
lise da opinido de diferentes setores (sindicatos,
partidos politicos, especialistas em educagdo etc.)
a respeito do novo modelo de avaliagdo im-
plantado. Professores de duas escolas publicas
manifestaram-se sobre o tema por meio de
respostas a um questiondrio especialmente
construido e validado. Professores e outros
especialistas também foram entrevistados. A
distdncia entre a legislacdo e a pratica escolar é
analisada, ainda, pela abordagem de diversos
tipos de documentos das escolas. O conjunto
desses dados fecha, de maneira consistente,
toda a discussao desenvolvida ao longo do tex-
to, constituindo elucidativo apoio as elabora-
coes tedricas.

Para os pesquisadores brasileiros, a obra
de Afonso é desafiadora em diversos sentidos. A
identificacdo de semelhangas e diferencas entre
os processos de reforma no Brasil e em Portu-
gal € um exercicio inevitdvel e extremamente
estimulante. Por exemplo, a identificagdo de fa-
tores externos como condicionantes da formu-
lagio de politicas educativas portuguesas reme-
te-nos, imediatamente, a conhecida influéncia
do Banco Mundial na introducéo de inovagdes no
sistema educacional no Brasil. Ou seja, o exem-
plo portugués confirma que a atuacdo econdmica
do banco é orientada principalmente pelos obje-
tivos politicos dos paises centrais, pois, se tal atu-
agdo ja se fez sentir em Portugal, em época de
instabilidade polftica, sabemos que ela é constante
e profunda no Brasil, em vista de nossa muito
maior dependéncia de capitais internacionais e da
fragilidade de nossa participagdo como cidadaos
nos rumos das politicas publicas.

Outros aspectos pontuais aproximam os
desdobramentos das reformas em Portugal e
no Brasil. Um exemplo é a critica a concessao
desordenada de alvaras de funcionamento a es-
colas superiores privadas portuguesas, critica
essa que poderia referir-se, sem alteragdes, a
realidade brasileira.

Os arautos da privatiza¢ao, tanto no Brasil
como em Portugal, usam os mesmos argu-
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mentos simplistas para a defesa da introdugdo
das leis do mercado na educacdo. Nos dois
paises, os privatistas ignoram os resultados per-
versos de alguns modelos, como o chileno, a
respeito do qual um insuspeito assessor do Ban-
co Mundial admite que o festejado sucesso da
privatizagdo refere-se mais a diminuigdo dos
investimentos publicos do que a melhoria da
qualidade do ensino'.

A dicotomia aprovagao/reprovagao —
ponto nevrélgico da avaliagdo e examinada
detalhadamente por Afonso em relagao a nova
normatizacdo — é outro aspecto de interesse
para a comparagao aqui desenvolvida. Em Por-
tugal, a legislacdo abriu espago para que a re-
provagdo possa ser evitada pelo reforgo
educativo. No entanto, muitos professores tém
simplificado o processo, aprovando diretamen-
te alunos com rendimento insuficiente. Institui-
se, entdo, o que o autor chama de "passagem
automatica praticada", embora ndo decretada,
ou seja, ndo prevista na legislacdo. Para o exa-
me da realidade brasileira, é (til a veemente
argumentacdo do autor sobre a perversidade
da prética da "passagem automatica", sem que
o aluno domine os contedidos minimos neces-
sarios, tornando a defasagem irrecuperavel a
médio prazo. No Brasil, onde, como se sabe,
as condigdes de trabalho dos professores sao
muito inferiores aquelas oferecidas em Portu-
gal, o processo de "passagem automdtica’, em
algumas regides, tem sido induzido pelas admi-
nistragdes centrais, que estabelecem apenas um
simulacro de refor¢o educativo ao final do ano
letivo e exigem — explicitamente ou ndo — que
seja efetivada a promocdo. Embora se saiba
que a repeténcia apenas prejudica a auto-esti-
ma, impedindo o progresso do aluno, o seu
antidoto ndo pode ser a passagem automatica.
E verdade que, se generalizada, em pouco tem-
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po tal tipo de promocao melhorara sensivel-
mente as estatisticas educacionais brasileiras. Por
outro lado, o prejuizo aos alunos, principalmente
aos mais pobres — privados de um reforco edu-
cacional que efetivamente eleve seu rendimento
escolar —, estard diluido no conjunto das injusti-
gas sociais do pafs.

Em resumo, pode-se afirmar que o texto
aqui resenhado, ao examinar, com extremo
cuidado tedrico-analitico, a reforma educativa
em Portugal, é uma leitura imprescindivel ndo
s6 aos pesquisadores daquele pafs, mas tam-
bém aos especialistas do Brasil, interessados em
alargar suas andlises sobre o acelerado proces-
so de mudancas educacionais atualmente em
curso neste lado do Atlantico. Além disso, as
muito breves e iniciais comparagdes — que pu-
deram ser feitas, nos limites deste espaco, a
partir da leitura do trabalho de A. J. Afonso —
parecem atestar que o livro pode ser um efi-
ciente incentivo para um maior intercdmbio en-
tre pesquisadores portugueses e brasileiros.

Dagmar M. L. Zibas

Fundacdo Carlos Chagas

LINGUISTICA Y ENSENANZA DE LA
LENGUA

Marta Marin

Buenos Aires: Aique, 1999, 303 p.

Quem estd de algum modo familiariza-
do com o ensino de lingua materna sabe que
nas Ultimas duas décadas processou-se verda-
deira revolucdo nesse campo, pelo menos no
plano tedrico, cuja contribuicio mais essencial
veio da lingliistica. A professora Marta Marin,
especialista em lingliistica aplicada ao ensino de
linguas, busca aqui apresentar um manual do
assunto para um publico determinado: os pro-
fessores de lingua materna, ja em sala de aula
ou em formacdo. Para os primeiros, atualiza e
oferece novas perspectivas de trabalho, para
os segundos, propde de forma integrada e sis-
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temédtica o dominio dos conceitos ouvidos em
sala de aula.

Nao sé a clareza e o rigor dos conceitos
constituem a grande riqueza desse livro, mas o
auxilio que presta aos professores quando oferece
exemplos de atividades préticas em sala de aula.

A autora comega por historicizar a tradi-
¢do mais recente no ensino da lingua, desde um
enfoque logicista anterior a 60, centrado no es-
tudo de uma gramatica (andlise logico-gramati-
cal), cuja falta de rigor classificatério serd resol-
vida nas décadas seguintes pelo estruturalismo
(predominante, de resto, até hoje no esquema
brasileiro), do qual a andlise sinttica é seu viés
determinante e mais popularizado. A seguir, pro-
cura inserir as distintas teorias linglisticas que pas-
saram a integrar a prética de ensino da lingua nos
Ultimos anos — teorias da comunicagdo e da
enunciagdo, linglistica textual, pragmatica,
sociolingtiistica — no interior de modelos peda-
gdgicos mais amplos, como tem sido o constru-
tivismo, ao mesmo tempo em que busca as inter-
secgdes das teorias, de modo a propiciar ao leitor a
possibilidade de observar essas teorias como contri-
buicdes dentro de um mesmo percurso.

Entretanto, € preciso apontar um outro
problema quando a Lingistica se erige — e ndo
sem total razdo — em disciplina Unica para o
ensino de lingua materna: sem duavida, ao
desbancar a gramdtica normativa que se deti-
nha exclusivamente na andlise e classificacdo dos
termos e das oragdes e abordar o discurso or-
ganizado em texto — que € a unidade minima
para o estudo da lingua —, de que partem essas
teorias recentes, a linglistica dd passo certeiro,
mas ndo resolve inteiramente o problema, por
ndo conseguir dar respostas satisfatorias num
outro aspecto, que é, por exemplo, o ensino da
literatura. As teorias da leitura veiculadas mos-
tram-se pertinentes na abordagem de textos
ndo literdrios e ajudam a tornar funcional para a
aprendizagem a gama de textos presentes no
cotidiano. Mas a literatura ndo se deixa aprisio-
nar no pragmatismo dessas abordagens, muito
embora estas oferecam perspectivas mais ricas
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