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RESUMO

Tematizamos neste artigo agoes de formagdo de professores, mais
especificamente o estagio supervisionado, no contexto do ensino remoto
emergencial decorrente da pandemia do novo coronavirus (SARS-CoV-2).
Nosso objetivo é compreender como os alunos-estagiarios (re)configuram
as (suas) praticas docentes no estagio supervisionado na modalidade
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do ensino remoto emergencial, tanto na fase de observagdo quanto de
regéncia. Para isso, obtivemos cinco relatorios de estdgio de alunos de
graduagdo em Letras (Lingua Inglesa), analisados mediante abordagem
qualitativo-interpretativista. Como fundamentagdo tedrica, situamo-
nos, de modo mais abrangente, no campo da Linguistica Aplicada e,
especificamente, em reflexoes sobre trabalho docente e seus elementos
constitutivos, na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo. Os
resultados apontam entraves na interagdo entre professores formadores,
professores preceptores, estagiarios e estudantes da educagdo basica,
tanto devido a caréncia de recursos tecnologicos, quanto as dificuldades
de professores e estagiarios de construirem meios e disponibilizar artefatos
que possam se constituir instrumentos de aprendizagem. Esse cendrio,
portanto, evidencia a complexidade e as dificuldades do ensino remoto
emergencial no processo de formagdo e de atuacdo docente de alunos no
contexto do estdgio supervisionado.

Palavras-chave: trabalho docente; ensino remoto emergencial; estdgio
supervisionado, relatorio de estagio.

ABSTRACT

In this paper, we discuss teachers’ formation actions, more specifically
the Supervised Traineeship, in the context of emergency remote education
resulting from the new coronavirus pandemic (SARS-CoV-2). Our purpose
is to understand how students-trainees (re)configure their teaching
practices in the Supervised Traineeship in the modality of emergency
remote teaching, both in the observation and conducting phases. To do
so, we obtained five training reports from undergraduate students in
English Language, analyzed using a qualitative-interpretative approach.
As a theoretical foundation, we place ourselves, more broadly, in the field
of Applied Linguistics and, specifically, in reflections on teaching work
and its constituent elements, from the perspective of Sociodiscursive
Interactionism. The results point to obstacles in the interaction among
university teacher educator, teacher tutors, trainees and students of
basic education, both due to the lack of technological resources and the
difficulties of teachers and trainees to build ways and make available
artifacts that can constitute learning instruments. This scenario, therefore,
highlights the complexity and difficulties of emergency remote education
in the process of formation and teaching performance of students in the
context of the Supervised Traineeship.

Keywords: teaching work, emergency remote learning,; supervised
traineeship; training report.



Formacao de professores no contexto pandémico

1. Introducio

As reflexdes construidas neste artigo partem de uma concepgao de
linguagem como pratica social central na constru¢cdo do humano em
termos pessoais e coletivos. Assim, nossa investigagao interessa-se por
aspectos da vida humana e das praticas interativas que t€ém a linguagem
como protagonista, o que vai ao encontro dos principios basilares da
Linguistica Aplicada, uma area de estudo interdisciplinar — ou trans-
disciplinar (Moita Lopes, 2006, 2013) —, cujo objetivo primordial & *...
criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem tem
um papel central ...” (Moita Lopes, 2006, p. 14) e pensar alternativas
sociais, na perspectiva da participacdo e da emancipagao.

Para criar inteligibilidades sobre os fenomenos mediados pela lin-
guagem, faz-se necessario estuda-la de modo situado, em seu contexto
de uso, na interagdo entre pessoas. Em outras palavras, significa estudar
o texto em seu contexto, num modelo de analise descendente — das
praticas aos elementos linguistico-discursivos (Bronckart, 2019). Isso
implica, conforme Moita Lopes (2013), preocupar-se com o local, o
particular, de modo a ndo nos apegarmos a verdades absolutas e tni-
cas, tampouco a generaliza¢des, nem concebermos nossa atuagao e
visdo como desinteressada ou neutra. Pelo contrario, estamos imersos
em um contexto que requer de nds, a0 mesmo tempo, a construcao
de uma interpretagdo, de reflexdes e, quica, de algumas alternativas.
Nada mais coerente, portanto, que, situados no escopo das pesquisas
em Linguistica Aplicada, nossos interesses de investigagdo sejam
direcionados para a dinamica do processo educativo desenvolvido no
ensino remoto, durante a pandemia provocada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2).

Nesse sentido, elencamos como corpus de investigacao relatorios
de estagio supervisionado de alunos em formacdo em um curso de
Letras (Lingua Inglesa), por meio dos quais objetivamos compreender
como os estagiarios (re)configuram as (suas) praticas docentes no es-
tagio supervisionado no contexto do ensino remoto emergencial, tanto
na fase de observagdo quanto de regéncia. Em termos mais precisos,
visamos a analisar como eles avaliam, nesse ensino mediado pelas
tecnologias da informacdo e da comunicagdo, as interacdes entre 0s
diversos agentes envolvidos no processo (professor formador da uni-
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versidade, professor preceptor, estagiario, alunos da educacao basica),
assim como a organizagao da fase de regéncia, notadamente quanto
aos recursos didaticos e as aprendizagens dos alunos.

Nossa andlise segue uma abordagem qualitativo-interpretativista,
fundamentada nos estudos de Machado e Bronckart (2009) ¢ Macha-
do (2009) sobre o trabalho do professor. Segundo Machado (2009),
trabalho docente ¢ um conjunto de agdes (verbais e ndo verbais) em
situagdes de trabalho, o que engloba desde as prescrigdes até o trabalho
realizado, aspectos que podem ser tanto representados nos textos que
(re)configuram (planificam, guiam, acompanham ou avaliam) esse agir
quanto, e consequentemente, interpretados pelo analista. Machado e
Bronckart (2009, pp. 39-40), por sua vez, caracterizam esse tipo de
trabalho da seguinte maneira:

... o trabalho do professor, especificamente o seu trabalho em sala de aula,
mobiliza seu ser integral, em suas diferentes dimensoes (fisicas, cognitivas,
linguageiras, afetivas etc.), com o objetivo de criar um meio propicio a apren-
dizagem de determinados conteudos ¢ ao desenvolvimento de determinadas
capacidades dos alunos. A realizagdo dessa atividade ¢ sempre orientada
por prescrigdes ¢ por modelos do agir, que sdo apropriados pelo professor,
e desenvolvida em interagdo permanente com a atividade de outros actantes
(dos alunos principalmente) e com a utilizagdo de instrumentos materiais
ou simbdlicos, oriundos da apropriacdo de artefatos disponibilizados pelo
meio social.

Percebemos que sdo varios os elementos que se inter-relacionam
na constitui¢do e realizacdo do trabalho docente: o professor, outros
sujeitos que interagem nesse agir, o objeto, os artefatos e os instrumen-
tos. Para analisa-lo, Machado ¢ Bronckart (2009) desenvolveram um
modelo a partir da forma como se (re)configura o trabalho docente nos
e pelos textos. Estes, sejam produzidos no trabalho ou sobre o trabalho,
permitem a interpretacdo (avaliagdo) do agir docente, na medida em
que representam as agdes humanas. A figura a seguir tenta sintetizar
tais elementos e sua associa¢do na construcao desse modelo:



Formac&o de professores no contexto pandémico

Figura 1 — Esquema do trabalho do professor em sala de aula

PROFESSOR ARTEFATOS
(em quais de suas dimensoes?) (quais?)

INSTRUMENTOS
(quais?)

OBJETO Ols) OUTROYs)
(quais?)

Criar um meio que possibilite |
a aprendizagem de
‘ determinados conteudos e o

_‘desenvolvlmemo de S S

|de1érminadcls capacidades

Fonte: Machado e Bronckart (2009, p. 39)

Os textos no ou sobre o trabalho docente, nessa perspectiva, permi-
tem a construgdo de representagdes sobre esses elementos: o professor,
como ser integral, em todas as suas dimensodes e capacidades; outros
sujeitos com os quais o professor interage direta ou indiretamente no
seu agir docente; o objeto, ou seja, 0 meio que permite a realizacao
das agdes do professor, a promogao de situagdes de aprendizagem e o
desenvolvimento de capacidades pelos alunos; os artefatos, na condigao
de recursos materiais (objetos) ou simbolicos (conceitos, prescri¢des,
modelos de agir etc.) que guiam o agir docente; e os instrumentos, que
designam a apropriagdo dos artefatos, na forma de conhecimentos e
capacidades que se transformam em esquemas de utilizagao.

Assim concebido, este artigo organiza-se em trés secoes, além
desta introducdo: uma que situa o campo de pesquisa € 0 percurso
metodoldgico; outra que promove a analise dos relatorios, a luz das
reflexdes teodricas sobre trabalho docente; e, por ultimo, a que tece
nossas considerac¢oes finais.

2. Contextualizando os procedimentos de geracao e de
analise dos dados

O estagio supervisionado ¢ um componente curricular obrigatorio
do curso de licenciatura em Letras Lingua Inglesa e respectivas lite-
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raturas do Campus Avancado de Pau dos Ferros da Universidade do
Estado do Rio Grande do Norte (UERN). O Projeto Pedagogico do
Curso (PPC), aprovado pela resolugao 03/2014 — CONSEPE/UERN,
organiza e fundamenta as diretrizes de estagio supervisionado a par-
tir da Lei 11.788, de 25/09/2008; das Resolucdes n° 01 ¢ 02 de 17 ¢
18/01/2002, do Conselho Nacional de Educagdo; e da Resolucao n°
36/2010 — CONSEPE, que regulamenta o Estagio Curricular Super-
visionado nos Cursos de Licenciatura da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte.

A Resolucao n°® 36/2010, do Conselho de Ensino, Pesquisa e Ex-
tensdo (CONSEPE), define o estagio curricular supervisionado nas
licenciaturas, no ambito da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, como “... um campo de conhecimento tedrico-pratico e interdis-
ciplinar, que possibilita ao educando a aproximacao, reflexao, interagcao
e atuagdo no contexto social, €tico, politico, tecnologico, cultural e
educacional no qual o trabalho docente esta inserido” (Resolugdo n°
36,2010, secdo Capitulo I - Da Concepgao de Estagio). Ainda segundo
a referida resolugdo, o estagio curricular configura-se como um “...
espago de convergéncia dos conhecimentos cientificos pertinentes a
cada area e das experiéncias pedagogicas vivenciadas no decorrer dos
cursos, sendo essencial para a formagao de competéncias docentes do
futuro profissional licenciado” (Resolucao n® 36, 2010, secao Capitulo
I - Da Concepgao de Estagio).

Alinhado a essas diretrizes, o PPC do curso de Letras Lingua Ingle-
sa e respectivas literaturas do Campus Avangado de Pau dos Ferros da
UERN define o estagio supervisionado como um conjunto de atividades
cujo objetivo ¢ ... aplicar, ampliar e adequar os conhecimentos tedrico-
-metodologicos necessarios ao progresso da educagao e desenvolvimento
de habilidades e competéncias requeridas do profissional comprometido
com a cidadania” (Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
[UERN], 2013, p. 33). O Regimento Interno do Curso de Letras Lingua
Inglesa, documento anexo ao PPC do curso, reforga, em seu artigo 13,
que o estagio curricular supervisionado ¢ formado por atividades de
carater tedrico e pratico obrigatorias, tendo como objetivos:

I — possibilitar ao aluno a aplicagdo, ampliacao e adequagdo dos conheci-
mentos técnico-cientificos e metodoldgicos necessarios ao processo de sua
formacao profissional;
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IT — proporcionar ao aluno experiéncias tedrico-praticas com vista ao de-
senvolvimento de habilidades e competéncias requeridas ao profissional
de Letras ¢;

IIT - promover a articulagdo entre a formagao tedrica e a pratica pedagogica
com vista ao exercicio da funcdo docente (UERN, 2013, p. 116).

A Resolugao n°® 36/2010 do CONSEPE define, ainda, os eixos
metodologicos do estagio. Ele, segundo o documento, caracteriza-se
como uma atuagdo interdisciplinar, por meio da articulagdo teorico-
-pratica que promove a investigagao/intervengao no contexto real com
vista a resolugdo de situagdes-problemas e a reflexdo sobre a atividade
profissional.

Definido nesses termos, o estdgio supervisionado no curso de
Letras Lingua Inglesa e respectivas literaturas do referido campus
integraliza o total de 480 horas, distribuidas em duas disciplinas de
estagio (Orientagdo e Estagio Supervisionado I e Orientagdo e Estagio
Supervisionado II), ofertadas, respectivamente, no 5° e 6° periodos
do curso. A disciplina de Orientagdo e Estagio Supervisionado I tem
como pré-requisito todas as disciplinas obrigatdrias presentes na matriz
curricular até o 4° periodo do curso, enquanto a disciplina Orientacao
e Estagio Supervisionado II tem como pré-requisito a disciplina de
estagio anterior. Ambas as disciplinas obedecem a seguinte distribuicao
de carga horaria: orientagao tedrico-metodologica (30h/a); diagnosticos
sobre o ensino (30h/a); planejamento e organizagao das atividades cur-
riculares (40h/a); regéncia (40h/a); relatorio das atividades de estagio
(30h/a); e seminario de avaliagdo (10h/a). Na disciplina de Orientacao
e Estagio Supervisionado I, o estagio ¢ realizado no ensino fundamen-
tal, enquanto na disciplina Orientagao e Estagio Supervisionado II, no
ensino médio.

Embora o estagio curricular obrigatdrio possa ser realizado em
estabelecimentos educacionais privados e em demais entidades que
ministrem o ensino da lingua inglesa, tanto a Resolu¢ao n° 36/2010
— CONSEPE quanto o regimento interno do curso ressaltam que a
escola da educagdo basica € o locus preferencial da formagao docente,
configurando-se como ... espaco privilegiado de investigacao, refle-
xao e desenvolvimento de projetos de intervencdo que venham a se
configurar como campo de aprendizagem e produ¢@o do conhecimento
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para alunos e professores universitarios” (UERN, 2013, p. 116). O
regimento interno e a Resolugdo n° 36/2010 — CONSEPE abrem a
possibilidade, ainda, de realizacdo de estdgio em projeto de ensino e
de extensdo, desde que atendidas as seguintes condigdes: (1) o projeto
deve articular-se com a area de formagao do estagiario; (2) o projeto
deve apresentar afinidade com o componente curricular a ser cumprido.

Todos esses aspectos legais, que prefiguram o agir do estagiario,
foram pensados para o ensino presencial, que ¢ a modalidade de oferta
do curso. Entretanto, o estagio supervisionado, assim como todos os
componentes da matriz curricular, teve de ser adaptado as contingén-
cias do ensino remoto emergencial, em decorréncia do surgimento e
agravamento da pandemia do coronavirus. Apds um periodo inicial de
suspensdo das aulas, verificada nos primeiros meses da pandemia, a
UERN, assim como outras institui¢cdes de ensino do pais, optou pelo
retorno as aulas através do formato de ensino remoto emergencial
em 31 de agosto de 2020. O retorno as aulas nessa nova modalidade
requereu de estudantes e professores uma necessaria adaptabilidade as
novas ferramentas e circunstancias postas em cena. Nas licenciaturas,
especificamente, um dos grandes desafios foi implementar o estagio
supervisionado nesse contexto. As dificuldades iam desde a propria con-
figuracdo de um campo de estagio para os graduandos das licenciaturas
nas escolas publicas, decorrentes da complexidade na implementacao
do ensino remoto, até a escassez de recursos técnicos e tecnologicos
que dificultavam o acesso dos estudantes as aulas. Do ponto de vista
didatico-pedagdgico, a dificuldade advinda da necessidade de adogao
de novas metodologias adequadas as demandas e as especificidades
do ensino remoto era agravada pela pouca experiéncia dos estagiarios,
compreensivel porque ainda estavam em processo de formagao.

A disciplina Orientagdo e Estagio Supervisionado II, que ¢ o foco
de nossa ateng@o neste trabalho, foi ministrada remotamente entre
fevereiro e junho de 2021 para 11 graduandos do 6° periodo da licen-
ciatura em Letras Lingua Inglesa do Campus Avancado de Pau dos
Ferros da UERN. Nesse periodo, eles realizaram, pela segunda vez,
o estagio por meio do ensino remoto, a exemplo do que aconteceu
quando cursaram a disciplina Orientagdo e Estagio Supervisionado I,
entre agosto e dezembro de 2020.
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De inicio, percebemos que houve uma dificuldade em compor um
campo de estagio para os graduandos das licenciaturas devido ao for-
mato de ensino remoto em vigor. Diante disso, a alternativa encontrada
pelo professor formador da universidade e pelos graduandos foi que a
fase de observagao fosse realizada nas turmas de ensino médio de es-
colas publicas que ja haviam implementado o ensino remoto e que a de
regéncia, em parceria com o Nucleo de Extensdo de Cultura, Literatura
e Lingua Inglesa (NECLLI) da UERN, acontecesse por meio de cursos
de curta duragdo em formato de oficina, com uma carga horaria total
de 20h/a, divididas em quatro momentos sincronos (12h/a) e quatro
assincronos (8h/a). As oficinas foram ministradas em duplas e propu-
nham trabalhar conteudos e habilidades especificas da lingua inglesa,
como determinam as orientagdes presentes nos documentos oficiais.

Ao final do estagio e das demais atividades da disciplina, 10 dos
11 alunos matriculados cumpriram com os requisitos do componente
curricular, entre eles a composi¢ao de um relatorio individual com
as experiéncias e vivéncias acumuladas no estadgio supervisionado.
Para as analises propostas neste artigo, coletamos o ntimero de cinco
relatorios, desenvolvidos na disciplina Orientacdo e Estagio Supervi-
sionado II. Essa foi a quantidade a nds disponibilizada pelos proprios
estagiarios, que assinaram termo de consentimento livre e esclarecido,
no qual foram informados dos objetivos do estudo e de garantias como
o anonimato dos colaboradores quando da divulgacdo dos resultados.
Para cumprir essas garantias, os relatorios aparecem codificados como
Relatoério 1, Relatério 2, Relatorio 3, Relatorio 4 € Relatorio 5.

Os relatorios abordam, em sua maioria, os seguintes aspectos: (1)
identificacdo do estagiario, da institui¢do e do campo de estagio; (2)
relato das atividades realizadas durante a fase de diagnostico, quando
sdo apresentadas descrigdes da estrutura fisica da escola e de algumas
diretrizes pedagogicas, por meio da analise do Projeto Politico-Peda-
gogico da escola; (3) relato da fase de observacdo das aulas, quando
o0 estagiario faz a apresentacdo das aulas do professor colaborador do
estagio; (4) relato da fase de regéncia, por meio da ministragdo da
oficina no formato remoto; (5) apresentacdo dos planos de aula e dos
registros de observagao de aula em forma de apéndice (apenas dois
relatdrios apresentam os planos de aula/curso). Ao longo dos relatorios,
os estudantes buscaram também estabelecer relagdo entre a pratica
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docente observada/vivenciada e os conhecimentos tedricos assimilados
no decorrer do curso, bem como apresentaram algumas sugestoes para
os problemas mais frequentes verificados no estagio.

Nossa analise desses relatorios adota uma abordagem qualitativo-
-interpretativista, em consonancia com os principios da Linguistica
Aplicada. Isso significa que as interagdes sociais mediadas pela lingua-
gem — na condic¢ao de fenomenos complexos, situados e multifaceta-
dos — requerem uma abordagem que considere e busque interpretar os
sentidos que se constroem nas agoes linguageiras. Assim, selecionamos
alguns excertos que sejam representativos do modo como os estagiarios
(re)configuram o agir docente nesse contexto de ensino remoto emer-
gencial, mediado pelas tecnologias, interpretando-os a luz de nossas
categorias — os elementos constitutivos do agir docente na perspectiva
de Machado e Bronckart (2009).

3. A rotina pedagogica na pandemia ou “O ensino nio
podia parar”

Iniciamos a analise por reflexdes sobre os usos da tecnologia nas
formas de interagdo preconizadas no ensino remoto emergencial e
seus efeitos na interagdo entre professores e estudantes da educacao
basica e ainda para a formagao dos estagiarios. De modo geral, as
concepgdes evidenciadas nos relatorios reconhecem as especificidades
desse contexto para o trabalho docente, o que se reflete, em primeira
instancia, nessa nova configuragao das relagdes interpessoais por conta
do isolamento social. Vejamos alguns excertos* que exemplificam essa
realidade:

Relatorio 5

... muitos alunos continuam desorientados a respeito de contetidos e ativi-
dades, uns ndo tém acesso a internet outros ndo tem um dispositivo para
assistir as aulas e de fato, nesse contexto atual os estudantes sdo os mais
prejudicados com a situagdo. Mas muito tem sido pensado, alunos que nao
tinham acesso a internet tinham a opgéo de pegar os materiais ou atividades
na referida escola, tudo isso para ampliar o acesso a educagdo remota e

4. As transcricdes feitas dos relatorios sdo completamente fiéis aos originais.
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garantir que as criangas, os jovens e os adultos estejam dando continuidade
a vida estudantil ...

Como a professora ndo realizou encontros pelo google meet, as suas aulas
aconteceram por meio de contetidos e atividades postadas no google sala de
aula e duvidas que fossem surgindo poderia ser sanada no grupo da turma
no whatsapp.

Relatorio 3

Existia sempre da parte da professora de saber se os alunos tinham visto as
atividades, se tinham respondido, mas a verdade ¢ que o WhatsApp ndo ¢ a
plataforma ideal para esse tipo de atividade, ja que quando a atividade era
postada, alguns alunos enviavam mensagem de confirmagao ou duvidas, e
consequentemente a atividade que era postava acabava saindo das tltimas
mensagens. As justificativas giravam em torno de “Estava sem internet”;
“Meu/Minha (familia) ndo me avisou que tinha atividade”; “Estava sem
memoria no celular”, entre outras, o que mais uma vez nos leva a perceber
o quanto a auséncia de uma estrutura adequada compromete o trabalho dos
professores e o aprendizado dos alunos.

Relatorio 3

A UERN decidiu por, mais uma vez, manter as disciplinas de estagio, mesmo
ndo havendo aulas presenciais a serem observadas. Tivemos a oportunidade
de vivenciar junto com muitos professores espalhados por todo o mundo
aquilo que ¢ a realidade do ensino atual. Decisdo acertada, ja que enquanto
professores em formagao, fomos assim convocados a ter uma vivéncia em
sala de aula, ¢ hoje a sala de aula ¢ um ambiente virtual, nada mais logico
que estejamos também inseridos nas salas virtuais.

O trecho do Relatorio 5 ressalta, inicialmente, a dificuldade na
interacdo entre professores e estudantes no ambiente da educacao
basica, quando ha limitagcdo de acesso aos recursos tecnoldgicos que
a tornariam possivel no ensino remoto emergencial: “uns ndo tém
acesso a internet outros nao tem um dispositivo para assistir as aulas”
(Relatorio 5). Também esclarece que nao havia encontros sincronos
entre professores e alunos, ja que “a professora nao realizou encontros
pelo google meet” (Relatorio 5), mas apenas atividades assincronas,
encaminhadas via alguma plataforma ou rede social ou disponibiliza-
das impressas na sede da escola. Essa dificuldade, segundo o excerto,
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compromete sobremaneira o trabalho docente ¢ a aprendizagem dos
alunos, que ficariam “desorientados”, o que vai ao encontro do pensa-
mento de Machado e Bronckart (2009), ao defenderem que o trabalho
do professor é essencialmente interacional e interpessoal. Particular-
mente, a aposta em outras formas de interagdo, como a disponibilizagdo
de materiais impressos aos alunos na escola, reflete uma tentativa de
manter o contato com eles, mas, na auséncia de mediacdo formativa
mais consistente, requer deles elevado nivel de autonomia para lidar
com os conteudos e construir conhecimentos.

Essa dificuldade ou impossibilidade de acesso a uma plataforma
adequada ¢ confirmada e ilustrada no primeiro excerto do Relatorio
3, quando o estagiario avalia que um dos recursos tecnoldgicos em-
pregados para garantir a intera¢cdo no modelo remoto (o aplicativo
WhatsApp) ndo € o mais adequado, exemplificando com as reclama-
¢oes e justificativas dos alunos da educacdo basica para os problemas
nas interagdes e a ndo resolucao de exercicios: “‘Estava sem internet’;
‘Meu/Minha (familia) ndo me avisou que tinha atividade’; ‘Estava
sem memoria no celular’, entre outras” (Relatério 3). Nem mesmo o0s
esforcos da professora de “saber se os alunos tinham visto as ativida-
des, se tinham respondido” (Relatdrio 3) seriam suficientes para tornar
as interagdes mais efetivas. De fato, o aplicativo de mensagens nao ¢
um recurso pensado para finalidade educacional, embora haja estudos
publicados, mesmo antes da pandemia, que abordam o seu uso como
ferramenta pedagogica de auxilio ao professor (Andrade, 2016; Xavier
& Serafim, 2020). Em todo caso, nesse contexto, parece ser o mais
acessivel a grande maioria dos alunos, pois ¢ unanime nos relatérios
a referéncia a ele para a finalidade de interacao dos estudantes com o
professor e com os estagiarios. Preliminarmente, o funcionamento do
ensino remoto emergencial passa por questdes de infraestrutura (es-
pecialmente recursos de conectividade), antes mesmo que as questdes
didatico-pedagdgicas em sentido estrito possam ser avaliadas.

Esse diagnostico revela a dificuldade na interag@o entre professores
e estudantes no ensino remoto emergencial. Por um lado, fica clara a
caréncia de estrutura que permita uma interlocu¢dao mais efetiva, o
que ¢ condicdo basica para o processo de ensino e aprendizagem; por
outro, o esforgo de escolas e professores para solucionar alguns desses
problemas. E nesse contexto desafiador que se insere o estagio super-
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visionado, o que ¢ reconhecido pelo estagiario no segundo excerto do
Relatorio 3, quando avalia positivamente a decisdo da universidade
de proporcionar essa vivéncia, que, nas condigdes atuais, faz parte da
constitui¢do do professor e de sua identidade profissional, como uma
capacidade que lhe ¢ requerida: “Decisdo acertada, ja que enquanto
professores em formacao, fomos assim convocados a ter uma vivéncia
em sala de aula, e hoje a sala de aula ¢ um ambiente virtual, nada mais
logico que estejamos também inseridos nas salas virtuais” (Relatorio 3).

Essas intera¢des, a0 mesmo tempo que permitiram o contato dos
graduandos com o ensino remoto emergencial, suas possibilidades e,
principalmente, seus desafios, guiaram a elaboragdo das agdes do es-
tagiario na fase de regéncia. Ja havia a previsao, conforme expusemos
anteriormente, de que tais agdes ocorressem na forma de um curso de
curta duragdo (que em alguns relatdrios aparece nomeado de minicurso
e em outros de oficina), mas cabia aos estagiarios a estruturagao dele,
ou, nas palavras de Machado e Bronckart (2009, p. 39), “... a criagao/
organizacdo de um meio que seja favoravel ao desenvolvimento de
determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem de determi-
nados contetudos a elas correlacionados”. Vejamos como os relatorios
reconfiguram essas experiéncias dos estagiarios:

Relatério 5

A carga horaria do curso era de 20 horas, com certificado gratis do Nucleo
de Estudos de Cultura, Literatura e Lingua Inglesa. O publico alvo foram
estudantes do Ensino Médio, as aulas aconteceram de forma sincrona nas
quarta-feira no horario das 13:00 as 15:00 hs e assincrona nas sexta-feiras.
Ainda foi criado uma sala de aula no Classroom e um grupo no whatsapp
para facilitar a interacdo e sanar duvidas a respeito dos conteudos.

O objetivo do curso foi: refletir sobre a importancia das redes sociais para o
ensino de lingua inglesa; desenvolver uma compreensdo a respeito da mul-
timodalidade e dos multiletramentos; analisar a multimodalidade em textos
digitais e estimular o conhecimento de lingua inglesa em ambientes virtuais.

Relatoério 4

O tema da oficina foi “Tecnologias e textos multimodais no ensino de Lin-
gua Inglesa” que teve inicio no dia 24/04/2021 até o dia 22/05/2021. Foram
encontros realizados com atividades sincronas aos sabados de 8: 00 as 10:
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00 horas e assincronas nas quartas- feiras. Ainda, para finalizar o restante
da carga horaria, lancamos uma proposta de atividade pratica para o final
do minicurso, propusemos que os alunos gravassem um Reels, uma ferra-
menta que o Instagram possui de realizar gravacdes de videos com musicas,
dublagens de dudios entre outras possibilidades de produ¢do. Além disso, o
aluno que ndo usufruisse desses dominios poderia gravar um simples video se
apresentando em inglés e falando da experiéncia de participar do minicurso ...

Os excertos dos relatérios 4 € 5 apontam para a organizacao da fase
de regéncia e os recursos didaticos utilizados pelos estagiarios. Nesse
sentido, o excerto do Relatorio 5 nos antecipa a organizagao do curso de
curta duragdo em diferentes aspectos: horario, carga horaria (sincrona
e assincrona), publico-alvo (estudantes do ensino médio, conforme
as exigéncias da universidade), recursos tecnologicos para interacao
e realizagdo das atividades e objetivos do curso. Chama-nos atencao
especialmente esse Ultimo aspecto, porque revela as capacidades que
se esperam serem desenvolvidas pelos alunos participantes do curso, a
partir de determinados conteudos e conceitos, como multimodalidade,
multiletramentos, redes sociais no ensino de lingua inglesa: “refletir
sobre a importancia das redes sociais para o ensino de lingua inglesa;
desenvolver uma compreensdo a respeito da multimodalidade e dos
multiletramentos; analisar a multimodalidade em textos digitais e
estimular o conhecimento de lingua inglesa em ambientes virtuais”
(Relatorio 5). Quanto a esse aspecto, parece-nos que se trata de con-
ceitos/capacidades que se relacionam mais a formagao do professor
de lingua inglesa do que de alunos do ensino médio.

O excerto do Relatério 4 também relata a construcdo do curso,
quanto ao tema, carga horaria (sincrona e assincrona), além de algumas
atividades explorando recursos tecnoldgicos digitais. Mais uma vez,
a tematica, a partir do titulo “Tecnologias e textos multimodais no
ensino de Lingua Inglesa”, parece revestir-se de um tom mais teorico
e académico, o que ¢ confirmado por alguns conceitos trabalhados
na primeira aula relatada — “introducdo do significado de texto, le-
tramento, alfabetizagdo e multiletramento” (Relatério 4) —, apesar de
que em outros momentos, como na producao do “Reels” ou outro tipo
de video, o foco tenha sido em capacidades e conteudos mais rela-
cionados a objetivos de aprendizagem de estudantes do nivel médio:
“se apresentando em inglés e falando da experiéncia de participar do
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minicurso” (Relatdrio 4). Isso nos leva a avaliar que, do ponto de vista
da formagao vivenciada pelos estagiarios, houve a tentativa de transpor
certos conceitos no planejamento do curso. Ja do ponto de vista do
publico a quem se destinava tal curso, faltam-nos indicadores que nos
possibilitem avaliar em que dimensao as atividades ampliaram o seu
conhecimento da lingua inglesa.

Assim, vemos, na construgdo dos cursos de curta duragdo, que
ha alguma oscilagdo nos contetidos e conceitos mais adequados ao
desenvolvimento das capacidades requeridas a estudantes de ensino
médio, o que evidencia certa dificuldade de compreender que alguns
fundamentos tedrico-metodologicos devem, evidentemente, permear
a formagao docente e subjazer a atuagao pedagogica, mas nao neces-
sariamente se constituirem contetidos a serem ensinados diretamente
aos alunos da educacdo basica. Porém, merece destaque a capacidade
que os estagiarios demonstram de organizar o curso em fun¢do da
realidade e dos desafios do ensino remoto emergencial: utilizagdo de
plataformas digitais e outros recursos de comunica¢iao complementares
(como redes sociais), distribui¢do da carga horaria e das atividades
em momentos sincronos e atividades assincronas, enfim, artefatos do
letramento digital tao requisitado a formagao e atuacao dos professores
nesse contexto pandémico.

Ainda no que se refere a organizagao do curso, os estagiarios mo-
bilizaram diferentes artefatos, tanto na fase de planejamento quanto de
desenvolvimento. E o que nos mostram estes excertos:

Relatorio 3

... tivemos ndo apenas encontros formativos da disciplina como atividades
assincronas ¢ palestras de grandes nomes da educag@o com temas especifi-
camente elaborados para o ensino hibrido.

A opcdo de relatar os momentos formativos inicialmente, se da pela con-
cepgdo de que o conhecimento precede a acdo quando se busca resultados
efetivos.

O conhecimento foi construido a partir de fichamentos de documentos como
o PCNEM e BNCC, além de palestras no Youtube.
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Relatorio 5

A regéncia do minicurso: O Ensino de Lingua Inglesa ¢ as Redes Sociais
ofertado pelo Nucleo de Estudos de Cultura, Literatura ¢ Lingua Inglesa
(NECLLI), foi realizada via google meet, no qual os contetidos eram
centrados na perspectiva dos multiletramentos e da multimodalidade e
para contextualizagdo desses contetidos, foram utilizados materiais como:
imagens, memes, musicas, expressdes, etc., retirados das redes sociais e
demais midias digitais, além disso as aulas ocorreram de forma sincrona e
assincrona e para momentos de intera¢ao e solu¢des de duvidas a respeito
dos conteudos estudados, um grupo no whatsapp foi criado com intuito de
socializar e discutir sobre os textos multimodais com foco em lingua inglesa
¢ a influéncia do inglés no nosso dia a dia.

Relatoério 2

... para estabelecer a ligagdo desse tema com o ensino de lingua inglesa,
tratamos de dicas de como assistir séries ¢ filmes em inglés com o objetivo
de estudar e aprender o inglés. Essas dicas eram por exemplo, dudios em
inglés, legendas em inglés, olhar para o cenario, repeticdo das falas das
personagens, fazer anotagdes, entre outras dicas. Para exemplificarmos
as dicas, trouxemos um video do YouTube, com um trecho da série norte-
-americana “Everybody Hates Chris”, analisando as frases e mostrando as
pronuncias e entonacdes das frases e escritas das frases no contexto em que
a lingua esta falada.

O excerto do Relatorio 3 relata principalmente o que Machado
(2009) e Machado e Bronckart (2009) chamam de “prescrigcdes” e
“modelos do agir”, a guiarem o processo de formagdo e atuagdo do
estagiario, especialmente no ensino remoto emergencial: documentos
oficiais, como Parametros Curriculares Nacionais ¢ Base Nacional
Comum Curricular; atividades nao especificadas encaminhadas pelo
professor formador; e palestras “de grandes nomes da educagdo”
assistidas em plataformas digitais, como o YouTube. O estagiario,
inclusive, tem consciéncia da natureza “prescritiva” desses artefatos,
ao afirmar que o conhecimento, a ser apropriado a partir dos recursos
disponibilizados, precede e modela a atuagdo do estagiario: “A op¢ao
de relatar os momentos formativos inicialmente, se da pela concepcao
de que o conhecimento precede a agdo quando se busca resultados
efetivos” (Relatorio 3).
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Os excertos dos relatorios 2 e 5, por sua vez, apresentam os ar-
tefatos/recursos empregados pelo estagiario na ministragdo do curso.
Trata-se de estratégias bastante parecidas: plataformas digitais para
0s encontros sincronos e as atividades assincronas (como tem-se or-
ganizado o ensino remoto emergencial), redes sociais para interacao
mais efetiva com os estudantes, além de textos de géneros diversos
(por exemplo, séries, filmes, memes, musicas), com destaque para o
dominio digital, que explorem, conforme Relatério 5, conceitos como
multiletramento e multimodalidade. Alguns relatorios fazem mengao
também ao uso de formularios para atividades assincronas: “Nas au-
las assincronas, eram postados formuldrios como forma de revisao”
(Relatorio 4).

Como vemos, os estagiarios demonstram conhecimento de diferen-
tes artefatos adequados ao ensino remoto, fazendo uso de plataformas,
textos e outros recursos, o que fica evidenciado ainda pelo processo
formativo que precedeu o estagio. Ressalvamos, porém, que eles pouco
relatam e refletem sobre as metodologias e as estratégias de ensino em
que empregaram esses artefatos, seja nas atividades sincronas, seja nas
assincronas, conforme se apresenta neste trecho: “os contetidos eram
centrados na perspectiva dos multiletramentos e da multimodalidade
e para contextualizacdo desses conteudos, foram utilizados materiais
como: imagens, memes, musicas, expressoes, etc.” (Relatorio 5).
Assim, ndo podemos avaliar, por exemplo, se as aulas tinham um
teor mais expositivo ou interativo, a partir dos recursos tecnoldgicos
empregados. Os relatorios, ademais, pouco evidenciam como os textos
eram abordados, para que ficasse caracterizada uma perspectiva baseada
nos multiletramentos, como se anuncia em grande parte dos relatorios.

Essa escassez de reflexdes paira também sobre as aprendiza-
gens dos estudantes da educagdo basica, ou seja, na forma como os
estagidrios reconfiguram a apropriacdo, pelos alunos, dos artefatos,
tornando-os instrumentos (Machado & Bronckart, 2009). Observemos
estes dois excertos:

Relatorio 3

Para esse dia, continuamos trabalhando trechos da obra Robin Wood, e
iniciamos a discussdo e reflexdo de aspectos gramaticais: past simple e a
construgdo textual. Conforme a leitura era feita, os participantes compar-
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tilhavam informagdes sobre o ponto de vista que cada um trazia sobre a
tematica. Esse foi um exemplo de como as discussdes eram levadas nos
outros encontros, contribuindo assim que que todos participassem em algum
momento ajudando principalmente na constru¢ao dos significados dos textos
para além da tradugao e decodificacao.

Relatorio 1

Um outro aspecto positivo a ser realgado foi a participagdo bastante ex-
pressiva dos alunos (apesar de serem apenas um ou dois alunos assiduos)
durante as aulas e na realizacdo das atividades assincronas. Ainda pedimos
um feedback dos alunos sobre as aulas e atividades, as quais ambas foram
respondidas com comentarios positivos, embora achamos que o processo
de aperfeicoamento precisa ser continuo.

No excerto do Relatorio 3, o estagidrio relata o trabalho que re-
alizou com uma obra literaria, focalizando aspectos gramaticais e de
“construcdo textual”. O trecho esclarece que os alunos acompanhavam
as discussoes sobre a obra e construiam significados sobre ela: “Con-
forme a leitura era feita, os participantes compartilhavam informagoes
sobre o ponto de vista que cada um trazia sobre a tematica” (Relatorio
3). O estagiario procura transformar o artefato (o texto literario, espe-
cialmente) em um instrumento que permita ao estudante da educacao
basica construir estratégias de compreensao dos textos em lingua in-
glesa “para além da tradugao e decodificacao” (Relatorio 3).

O excerto do Relatorio 1 avalia positivamente as aulas e as ativida-
des, levando em conta a “participagdo bastante expressiva dos alunos
(...) durante as aulas e na realizagdo das atividades assincronas” (Relato-
rio 1), embora enfatize a pouca assiduidade deles: “um ou dois”. Além
de nao informar o nimero de inscritos/matriculados, o estagiario nao
busca interpretar as causas das evasodes ou da pouca assiduidade. Por
fim, percebemos que ele ainda avalia, discretamente, suas capacidades,
considerando a necessidade de constante aperfeicoamento: “achamos
que o processo de aperfeicoamento precisa ser continuo” (Relatorio 1).

De modo geral, os estagiarios demonstram dificuldades para inter-
pretar os efeitos do ensino remoto emergencial para a aprendizagem
dos alunos. As representagdes sobre esses aspectos nao se fazem tao
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presentes nos relatorios analisados, e algumas delas sao genéricas, como
amengao a “participacao bastante expressiva’ no excerto do Relatorio 1
acima descrito ou outras falas como: “o esforco empreendido pela aluna
mostra o interesse em aprender, o que € um ponto positivo” (Relatdrio
1); e “Esse contato com a lingua por meio de jogos tem despertado o
interesse de muitas pessoas em aprender uma nova lingua” (Relatorio
5). Isso pode advir, por um lado, da duragdo do curso, 20 horas-aula,
divididas entre momentos sincronos e atividades assincronas, o que
pode representar um curto periodo de contato com os cursistas. Por
outro, acreditamos que pode ser também um reflexo do processo de
indagacoes e de construcao que todos os docentes, de modo geral, tém
vivenciado nessa nova realidade: Como avaliar no ensino remoto emer-
gencial? Quao efetiva essa modalidade tem sido para a aprendizagem
dos alunos na educagdo basica? As tentativas e as (poucas) reflexdes
dos estagiarios sugerem consciéncia dessa complexidade.

4. Conclusao

Neste trabalho, procuramos compreender como alunos-estagiarios
(re)configuram as (suas) praticas docentes no estagio supervisionado
no contexto do ensino remoto emergencial, tanto na fase de observagao
quanto de regéncia, a partir de relatorios de estdgio de graduandos de
um curso de licenciatura em Letras (Lingua Inglesa). Percebemos, nos
textos analisados, que o acesso a recursos tecnoldgicos e seu manejo
sdo os principais entraves do ensino remoto emergencial, dificultando
a interagdo entre professores formadores, estagiarios, professores e
alunos da educacgdo basica. Além disso, visualizamos tentativas de
empreender situagdes de ensino e aprendizagem mediadas por di-
ferentes artefatos, notadamente os tecnoldgicos, embora de maneira
ainda incipiente. Apesar das dificuldades, reconhecemos os esforcos
dos estagiarios, em seu empreendimento formativo, de procurarem
alternativas de atuagao docente e refletirem sobre elas, num contexto
tao desafiador para o sistema educacional.

Sabemos, ¢ verdade, que estamos muito longe ainda de compreen-
der todos os efeitos do ensino remoto no processo de aprendizagem dos
alunos e mesmo da formagao de professores no estagio supervisionado.
Os resultados aqui apresentados constituem uma breve amostragem
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de um universo a explorar, os quais vao se somando a outros nessa
constelagdo. Em editorial da Revista Humanidades Digitais, no dossié
intitulado Novas praticas no ensino em tempos de pandemia: desafios
e solugoes em ambiente digital, os organizadores se referem as vozes
dos varios professores, de diferentes paises, que, no momento inicial
da pandemia, compartilharam suas experiéncias, ansiedades e inquie-
tagdes, mas, acima de tudo, “solugdes mais ou menos engenhosas que
tiveram de implementar para prosseguirem com a sua pratica pedago-
gica” (Lourenco-Gomes et al., 2020, p. 1).

Neste artigo, buscamos, nas vozes dos graduandos em formacao,
compreender os usos da tecnologia e seus efeitos nas formas de intera-
¢do e avaliar o processo formativo que os conduziu nas atividades nos
estagios, especialmente, de observagao e regéncia. Se, por um lado,
constatamos fragilidades, por outro, fica evidente o reconhecimento dos
graduandos quanto aos esfor¢os e dedicag@o dos professores em dar
continuidade ao processo. Ha necessidade de mais estudos e pesquisas
sobre os desdobramentos dessa modalidade de ensino e sua influéncia
na aprendizagem estudantil: outras vozes precisam ser ouvidas, desde
as dos especialistas na analise dos resultados das avaliacdes institu-
cionais, até as dos estudantes da educacgdo basica.

Conflito de interesses

Declaramos ndo ter qualquer conflito de interesse, em potencial, neste
estudo.

Contribuicdo dos autores

Nos, Regina Celi Mendes Pereira, Evandro Gongalves Leite e Francisco
Edson Gongalves Leite, declaramos, para os devidos fins, que ndo temos
qualquer conflito de interesse, em potencial, neste estudo. Nos trés participa-
mos da concepgao do trabalho, desde a delimitacao do objeto de estudo, do
processo de obtengao e analise dos dados, assim como da escrita e revisao
do trabalho final resultante da pesquisa empreendida.
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