EDUR « Educagao em Revista. 2019; 35:e203727
DOI: http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698203727

ARTIGO

COSMOPOLITISMO E PERFORMATIVIDADE: CATEGORIAS PARA UMA
ANALISE DAS COMPETENCIAS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

ALESSANDRO DE MELO'"
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6119-5081

ANA CLAUDIA MAROCHI"**
ORCID: https:/forcid.org/0000-0002-1863-0233

| Universidade Estadual do Centro-Oeste, Guarapuava, Parana, Brasil.

Il Instituto Federal do Parand, campus Irati, Parana, Brasil.

RESUMO: O artigo discute as categotias de conformacio das subjetividades
adaptadas ao cenario social de crise do capital, especificamente as categorias
cosmopolitismo e performatividade, e como a categoria de competéncias,
enfatizada na Base Nacional Comum Curricular, se relaciona com elas. As
reformas educativas neoliberais possuem o papel de produzir conformismo
por meio da formacio unilateral para o trabalho e para uma cidadania
adequada as caracteristicas deste tempo: precatiedade do trabalho e aumento
do desemprego, competitividade, repressio do Estado e o aniquilamento
das resisténcias da classe trabalhadora e, como pano de fundo ideoldgico, o
processo de deslocamento das responsabilidades para o ambito individual.
As competéncias sio uma forma de adaptacio do projeto educacional a
este tipo de sociabilidade, que esvazia as qualificagdes profissionais para
percursos laborais individuais, inseguros, sujeitos a constantes avalia¢oes.
Assim, o cosmopolita, como empreendedor de si mesmo, é o projeto de
formagao humana adequada ao espirito performatico neoliberal.
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COSMOPOLITANISM AND PERFORMATIVITY: CATEGORIES FOR AN ANALYSIS OF THE
COMPETENCIES ON THE NATIONAL CURRICULAR COMMON BASE

ABSTRACT: The article discusses the categoties of conformation of the
subjectivities adapted to social scenario of the capital crisis, specifically
the categories cosmopolitanism and performativity, and as the category of
competences, emphasized on the National Curricular Common Base, relates to
them. The neoliberal education reforms have the role of producing conformity
by means of unilateral training for work and for a proper citizenship at this
time features: job insecurity and rising unemployment, competitiveness, State
repression and the annihilation of the resistance of the working class and, as
ideological backdrop, the process of shifting responsibilities to the individual
scope. The competences are a form of adaptation of the educational project
to this kind of sociability, which empties the professional qualifications for
individual employment pathways, insecure, subject to constant evaluation.
Thus, the cosmopolitan, as an entrepreneur himself, is the design of suitable
human formation to the neoliberal performance spirit.

Keywords: Cosmopolitanism. Performativity. Competences. BNCC.

INTRODUCAO

Este trabalho pretende levantar discussGes sobre uma relagao
bastante proficua para a compreensiao de como determinadas categorias
tedricas verdadeiramente ganham vida por meio das reformas
educativas neoliberais, no sentido de colocar os projetos educativos
numa posi¢ao de subordina¢do (como ontologicamente o é de fato)
ao capital em crise na contemporaneidade. Nesse sentido, o papel da
educagdo ¢ a formacao de subjetividades adaptadas e adaptaveis ao
cenario da crise social e economica, para o0 que concorrem as categorias
cosmopolitismo e performatividade, e em relacao as quais se referencia
a categoria competéncia presente na Base Nacional Comum Curricular
—BNCC, que ¢ a Resolu¢ao CNE-CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017.

Popkewitz (2009) é a referéncia quanto a categoria
cosmopolitismo, e é por este autor que compreendemos que a
formacao cosmopolita é aquela de sujeitos que nao apenas se adaptem
ao sistema, mas que, verdadeiramente, queiram isso, ou seja, trata-se
de inculcar processos de conformismos e aceitagao ativa do sistema
de competitividade, naturalizado pelo sujeito cosmopolita, fruto da
luta hegemonica das classes dominantes, em um momento de crise
estrutural do capital (MESZAROS, 2011).
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Ball (2005), por sua vez, é nossa referéncia para o estudo da
performatividade, que se trata de uma “tecnologia politica”, conforme os
preceitos foucaultianos do autor. O ambiente social no qual o cosmopolita
habita é um cenatrio repleto de julgamentos, comparacoes publicas de
resultados, controles e avaliagdes continuas, que exigem a todo o momento
a atencao a produtividade e a relagao custo-beneficio das agoes.

As competéncias, entendidas como a capacidade de mobilizar
conhecimentos,habilidadesevalores,referem-searesolu¢aodeproblemas
num ambiente caracterizado, como vimos, pelo cosmopolitismo e
performatividade, que ¢ um cenario tipico da sociabilidade neoliberal
(ANDERSON, 2003; WATKINS, 2012; ROSS, GIBSON, 2007;
RAMOS, 2001; SILVA, 2008; ZIBECHI, 2014). E por esta via da
analise categorial das reformas educativas neoliberais (MELO, 2016), e
tomando a BNCC especificamente, que se desenvolveu- este trabalho
em trés partes. Na segunda parte tratar-se-4 das categorias fundantes
da construcio das subjetividades da sociabilidade neoliberal, que sao
o cosmopolitismo e a performatividade. Na terceira parte serd tratada
especificamente a categoria competéncia da BNCC, tratando-a como
sintese ideoldgica de uma reforma educativa neoliberal, cujo objetivo é
a formacao de subjetividades adaptadas e adaptaveis ao cenario de crise
do capital na especificidade brasileira.

COSMOPOLITISMO E PERFORMATIVIDADE: A FORMAGAOQ HUMANA UNILATERAL
EM TEMPOS DE CRISE ESTRUTURAL DO CAPITAL

As reformas educativas neoliberais, impulsionadas pelos Estados
nacionais e influenciadas por agentes privados nacionais e internacionais,
trazem em seu bojo um projeto de radical mercantilizacdo da educagio,
tanto no sentido classico, de formagao do capital humano, do trabalhador
produtivo, como uma fronteira para a realizagao do capital, tanto como
investimento para a produ¢ao e promog¢ao da mercadoria-educagao,
quanto pela luta pelo reparto dos fundos publicos.

De fato, as reformas educativas sao parte constituinte das
formas de regulacdo social e, logo, de dominagao. Portanto, tocam
relagoes de poder e, especificamente, entre saber e poder. O objetivo
central parece ser o da produgao do conformismo, tal como aclara
Gramsci em classica sintese presente no Caderno 13, paragrafo 7, dos
Cadernos do Carcere, quando analisa a obra O Principe, de Maquiavel.

Questio do homem coletivo’ ou do ‘conformismo social’. Missiao educativa e
formativa do Estado, que sempre tem o fim de criar novos e mais elevados tipos
de ‘civilizagdo’ e a moralidade das massas populares mais vastas as necessidades
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de continuo desenvolvimento do aparato econémico de produgio, e, portanto, de
elaborar inclusive fisicamente tipos novos de humanidade. (GRAMSCI, 1998, p.21).

Dado este objetivo de produgao do conformismo, no entanto,
ele nunca esta pronto e acabado. Trata-se de uma relagdo em suspenso,
em equilibrio instavel, que produz um “conflito subjacente” (HARVEY,
2014), o que explica que neste ponto haja uma forte interferéncia estatal
no sistema educacional, no sentido de dar a ele uma organicidade e
funcionamento de tal forma que aparente ser um projeto de todos e
para todos, no sentido de um “pacto social” (FARIA, MELO, 2014).

No entanto, a forte presenca estatal no sistema educativo se
da em um contexto de subordina¢ao dos Estados nacionais ao amplo
poder das corporagoes multinacionais e pela caracteristica financeira
do capitalismo, representados por organismos internacionais
igualmente poderosos, com destaque para a Organizacao Mundial do
Comércio — OMC, o Fundo Monetario Internacional — FMI, o Banco
Mundial — BM, a Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Economico — OCDE entre outros.

Assim, na pratica, o que vemos sao os Estados nacionais se
convertendo em agéncias para a reproducao capitalista, tal como
denunciou Mészaros (2011) em relagao a crise de 2008 e o socorro
que os EUA deram as grandes corporagoes financeiras daquele pais.
O setor financeiro, improdutivo, acaba por influir diretamente na
crise do setor produtivo da economia.

Como resultado do desenvolvimento histérico sob a regra do capital na sua
crise estrutural, na nossa prépria época atingimos o ponto em que devemos ser
submetidos ao impacto destrutivo de uma simbiose entre a estrutura legislativa
do Estado da nossa sociedade e o material produtivo, bem como da dimensao
financeira da ordem reprodutiva socictéria estabelecida. (MESZAROS, 2011, p.25)

E neste cenério de dominagio acachapante do capital em crise
que advém as politicas neoliberais em geral e as politicas educacionais
em particular. Assim, o eixo fundante da sociabilidade neoliberal é a
transferéncia das responsabilidades da comunidade para os individuos
(ROOS,GIBSON, 2007), que se atrelaumbilicalmente a crencaideologica
nas liberdades individuais e na livre iniciativa, que politicamente se
reveste da ideia de “Estado minimo”, acaba se transformando em uma
formula mistificadora, haja vista a presenca forte do Estado em varios
setores, tal como comenta Gerson (2012, p.100).

O Estado reivindicou sua for¢a para garantir o lucro e a privatizagio por meio
da desregulamentagiao dos negdcios (bancos, corporagoes, escolas charter)
¢ a elimina¢do das regulacdes do projeto de direitos basicos das pessoas
(trabalho, estudantes, professores, manifestantes, imigrantes etc.), enquanto
simultaneamente, aumentava a regulacdo da punicio e disciplina das pessoas.
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No que tange ao papel coercitivo do Estado, este nada tem de
minimo. E, também, nada de minimo tem o Estado nas mediacoes
que faz junto ao capital financeiro e produtivo, no sentido de transferir
recursos para a iniciativa privada.!

Justamente neste periodo de ascensao da repressao as formas
de resisténcia social (ZIBECHI, 2014), as politicas neoliberais
consumam outra faceta fundamental: a precarizagao do trabalho
(ALVES, 2000; 2007; ANTUNES, 2004; 2005; CAVALCANTE,
2018; GOUNET, 1999; HARVEY, 2002; HOLANDA, 2001;
KUENZER, 2007). A condicao de precariedade ¢ intrinseca a relagao
sociometabolica do capital, ou seja, a constitui¢do como trabalho
livre e assalariado ja comporta em si esta condigdo, ja que ¢, e sempre
sera, sob o sistema do capital, trabalho explorado. No entanto, a atual
precariedade avancga sobre as formas de trabalho que historicamente
recebiam da parte dos Estados nacionais certa prote¢ao social. A crise
estrutural contemporanea, cujos marcos historicos remetem a crise
do petroleo de 1973 e se perpetua até hoje, tem como caracteristica o
enfraquecimento das resisténcias da classe trabalhadora e, com isso,
um avango sobre o que antes eram direitos trabalhistas.

O processo de precarizagio do trabalho ¢, assim, um processo de supressiao dos
obstaculos constituidos pela luta de classes em relagdo a voracidade do capital. A
precarizacio possui um sentido de perda de direitos acumulados no decorrer dos anos
pelas mais diversas categorias de assalariados |...| ¢, assim, uma forma de ser sécio-
histérico da condigdo ontoldgica da forca de trabalho como mercadoria. Enquanto
existir precariedade, isto ¢, enquanto existir subsunc¢ao do trabalho em relagio ao
capital, haverd possibilidade objetiva de precatizagao. (CAVALCANTE, 2018, p.206).

A faceta empirica desta condigao sociometabdlica do trabalho
no sistema do capital ¢ a enorme quantidade de desempregados e uma
parcela significativa de contratos de trabalho por tempo determinado,
pot tempo parcial, por jornada de trabalho ou mesmo informal, sem
nenhuma garantia estatal.

Portanto, em grandes linhas, é este o cenario social no qual
sao inseridas as reformas educativas e, consequentemente, é neste
contexto que se procura produzir as subjetividades adaptadas a crise
do capital, cujas principais caracteristicas sao o cosmopolitismo e a
performatividade, que serao tratadas a seguir.

COSMOPOLITISMO: HISTORIA DE SALVAGAO INDIVIDUAL NO CONTEXTO DE UMA SOCIABILIDADE
NEOLIBERAL

No ambito da sociabilidade neoliberal, o projeto educativo
torna-se projeto de subordina¢ao da formac¢ao humana as demandas do
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mercado. A figura tipica comumente encontrada éado “empreendedor”,
que nada mais ¢ que o sujeito nao conformado com sua situacao e
que, movido pela crenga no sistema capitalista, age voluntariamente
para melhor se colocar tanto no mercado, como empresario (até de si
mesmo), quanto no mercado de trabalho. Para isso age racionalmente,
nos limites possiveis dados pelo acesso as informacgoes disponiveis, a
fim de se qualificar, e se coloca sempre em posi¢ao de proatividade nos
contextos laborais em que se encontra (WOLE, MELO, 2014).

O projeto educativo neoliberal, tal como expressa pela BNCC
e a categoria competéncia, obedece aos preceitos dos projetos
empresariais, que assim ¢ resumido por Melo (2010, p.188) na sua
analise da Confederacao Nacional da Industria — CNI.

Para os empresarios interessa que os trabalhadores atuem para uma adaptagio
constante, visando sua empregabilidade, pois isso se reflete em maior
produtividade; mas também interessa a estes empresarios que os trabalhadores,
nas empresas, sejam empreendedores no sentido de nio se acomodar com as
situagbes dadas e buscar constantemente melhorias nos processos de trabalho,
lideranga nas equipes entre outras caracteristicas do ‘intraempreendedot’, ou seja,
do trabalhador empregado empreendedor.

Aquele deslocamento das responsabilidades para os
individuos ganha assim um substrato concreto na formacao do perfil
empreendedor, que se responsabiliza por sua formacao inicial e
continuada, bem como pela manutencdo e desenvolvimento de sua
carreira e/ou negdcio.

Céa (2007, p. 313) nos apresenta uma excelente sintese do
empreendedorismo e o papel que este, como forma de salvagao
individual, representa em tempos de crise do capital.

Primeiro, o enfrentamento da problematica do desemprego, no atual contexto
de relacGes capitalistas de producio, requer uma dupla condicdo: que os sujeitos
busquem deliberadamente, formas préprias e autdnomas de sobrevivéncia, e que
0s mesmos se proponham a tomar a iniciativa de empresatiar suas individualidades.
Segundo, na medida em que a pobreza e a miséria se aprofundam como elementos
estruturais do movimento econdémico e politico em curso, ¢ necessario que sejam
administradas, papel que cabe ao Estado, uma vez que o mercado se constitui no
espaco, por exceléncia, do /aissez faire.

E neste quadro que o projeto burgués de educacio visa
inculcar o cosmopolitismo, forma de salvagiao individual, numa
teia social esgarcada tanto pela crise do capital quanto pelas formas
ideolodgicas de convivéncia da mesma e, também, pelas propostas
burguesas de superagao.

A educagio é uma parte da longa engrenagem da producio
e reproducao ampliada do capital, e como ja dissemos, seu principal
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papel é o de produzir conformismos. Podemos dizer que o
aprendizado de “resolucao de problemas” é uma forma privilegiada
que as reformas educativas neoliberais encontraram para isso, tal
como defende Fullan (2002).

Um critico a este fundamento neoliberal das reformas
educativas ¢ Popkewitz (2009), para quem a resolu¢do de problemas
possui duas fungoes: a primeira é o desenvolvimento de procedimentos
de ensino que desenvolvam uma mentalidade adaptada a racionalidade
pragmatica, visando respostas objetivas. Mas é quanto a segunda
func¢ao que a resolugao de problemas se aproxima do cosmopolitismo.

A resolucio de problemas rege os principios de conduta como principios morais,
que se relacionam mais com o cosmopolitismo inacabado que com o raciocinio
matematico per se. A resolucio de problemas nio trata somente de solucionar
problemas! Uma instrucio efetiva deve conseguir que as criangas ‘queiram’, além

de que eles sejam ‘capazes de’. (POPKEWITZ, 2009, p.159).

Antes de prosseguir com a questao da resolucao de problemas,
importante destacar que o cosmopolitismo é uma heranc¢a da
Tlustracdo, da racionalidade moderna, da formacio do chamado
“cidadao do mundo”, que nasce com a modernidade. Este sujeito
racional, que age conforme finalidades (WEBER,1977), calcula riscos
¢ aposta em estratégias e taticas para a sua vida, de modo individual,
em conformidade com o advento da sociedade civil burguesa, que
fragmenta as relagées, individualizando as condutas e objetivos. O
cosmopolita, portanto, é aquele que se guia por seus objetivos em
meio a uma selva de muitos outros cosmopolitas que estio na mesma
situagao, e cujas historias de salvagao particular podem se chocar com
a sua, impelindo a concorréncia hobbesiana.

Portanto, a capacidade de resolver problemas apresenta esta dupla
dimensao: de desenvolver a racionalidade, que se expressa nas condutas,
na internalizacio e naturalizacao de modos de ser, em um mundo de
incertezas e insegurancas derivadas da crise estrutural do capital.

Outra face do cosmopolitismo é o que Popkewitz (2009)
denomina como “gestos duplos”, que ¢ o movimento duplo de
inclusdo e exclusao pela mediacao da normalizac¢do. “Normalizar
significa uma tecnologia politica e social de separacio dos que
possuem os requisitos cosmopolitas dos que nao os possuem”
(MELO, 2016, p.50). Em nivel mundial o que produz este tipo de
sociabilidade sdo processos de exclusdes dos mais dramaticos, pois
atingem, prioritariamente, as populagoes cujas logicas de vida e
sociabilidade nao se adequam ao cosmopolitismo. “O sistema do
capital, afinal de contas, nao cria apenas mais mercadorias do que
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0 necessario para o consumo, mas também faz com que milhdes de
pessoas sejam ‘sobrantes’ [...].” (MELO, 2016, p.51).

A normaliza¢ao social ¢ também refletida na escola e no sistema
educacional. e As reformas educativas neoliberais sao expressoes
deste processo. A educacao escolar ¢ uma agéncia normalizadora,
afinando o que ¢é e deve ser uma pessoa formada, o que ¢é e deve ser
o trabalhador produtivo, qual deve ser o curriculo e o que nao deve
nele estar presente, como conteudos e praticas educativas. Assim, a
escola tanto ajusta os que sao adaptados ao cosmopolitismo, quanto
isola e exclui os que nao possuem os requisitos para ser cosmopolitas,
afinal: “A funcio manifesta da escola moderna é ensinar as criancas
principios cosmopolitas sobre a razio”. (POPKEWITZ, 2009, p.20).

A normatividade separa os empreendedores e os que nio o
sa0; separa 0s que o mercado pode capturar como forga de trabalho
e 0s que nao se adaptam as suas exigéncias, ou que “sobram”. E em
épocas de crise, esta selecdo social torna nossa realidade ainda mais
dramatica. Segundo a OCDE, que classificamos como uma agéncia
do cosmopolitismo.

Na medida em que as economias da OCDE baseiam-se cada vez mais no
conhecimento, espera-se que os jovens tenham competéncias basicas solidas
para participar ativamente na sociedade e¢ no mercado de trabalho. Os sistemas
educativos devem garantir que os jovens alcancem um nivel minimo de
competéncias transferfveis e uteis, ndo somente nas profissdes e nos trabalhos, mas
também em outros ambitos, como a familia e a vida social. (OCDE, 2015, p. 76).

Por esta exposicao da OCDE percebe-se o carater cosmopolita
da reforma educativa, que estimula a adaptacao ativa das novas
geracdes a economia capitalista, naturalizada como “sociedade do
conhecimento” e de formacao de subjetividades racionais, adaptadas
e adaptaveis tanto ao mundo do trabalho, quanto para a vida social.
Trata-se de incluir os “competentes” e, por consequéncia, excluir ou
marginalizar os “incompetentes”, inadaptados e culpabilizados por
nao ser cosmopolitas.

Neste processo ocorre como um “desencantamento”
(WEBER, 1992) da educagao, reduzida a processos de mercantilizacio,
de formagao humana como “capital” para as empresas. A educagao
deixa de ser um fim em si mesma, passa a ser meio de encontrar os
projetos de salvagao particular. Mufioz (2002, p.192) resume assim
este clima do projeto cosmopolita de educagao.

Nesta rede de qualidades pela metade e eficicias empiricamente documentaveis
e mensuraveis, a educagio como experiéncia valiosa em si mesma; como espaco
de desenvolvimento social e pessoal em sua mais ampla acep¢io e tradigao é
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esvaziado ou seriamente alterado. E, assim, hipotecado e instrumentalizado, a
servico de resultados, dos produtos, dos diplomas mais rentaveis e resgataveis no
mercado de trabalho ou em outras transagdes pessoais e sociais.

Este “desencantamento”, pela via da desertificagao neoliberal,
(ANTUNES, 2004) encontra, na categoria performatividade, um
importante reflexo e continuidade.

PERFORMATIVIDADE E 0 IMPERIO DO CONTROLE SOCIAL SOBRE 0S SUJEITOS

Nesta parte do texto vamos focar os esfor¢os na compreensio
da performatividade, entendendo-a como expressio de uma
forma de dominagao social que afeta diretamente a educagao. A
performatividade, segundo Ball (2005), é uma tecnologia politica, uma
cultura organizacional e um método de regulacio social, ou seja, ela:

emprega julgamentos, comparag¢des e demonstragdes como meios de controle, attito
e mudanga. Os desempenhos de sujeitos individuais ou de organizacoes servem de
parametros de produtividade ou de resultado, ou servem ainda como demonstragGes
de ‘qualidade’ ou ‘momentos’ de promogio ou inspecao. (BALL, 2005, p. 543).

Desde ja se explicita o fato de que nesta base assentada por
Ball separam-se e hierarquizam-se os sujeitos que detém ferramentas,
poder e/ou legitimidade de classificar, e aqueles que sao classificados.
No caso das reformas educativas neoliberais, os Estados sao os grandes
avaliadores dos sistemas educacionais, ou seja, sao os “auditores” do
sistema, mesmo que nem sempre os critérios sejam autonomamente
construidos, dado o grau de dependéncia das agéncias internacionais
como a OCDE e o PISA (MELO, 2016). E, ainda, o 6rgao de
avaliagdo central nem sempre contribui com os meios disponiveis para
a performance dos individuos e institui¢oes avaliadas.

Voltando ao cerne da citagao de Ball, a performatividade
se assenta em juizos de valor heterogestados, ou seja, produzidos a
revelia dos sujeitos avaliados. Estes juizos de valor sao os julgamentos
e, sobretudo, as comparagoes, estas sim a caracteristica fundamental
da performatividade. A comparacao de resultados ¢é a l6gica mercantil
deslocada para a avaliagdo performatica dos sistemas, escolas e
individuos na educacio.

A performatividade ¢ alcancada mediante a construgio e publica¢io de
informacoes e de indicadotes, além de outras realizacdes e materiais institucionais
de cariter promocional, como mecanismos para estimular, julgar e comparar
profissionais em termos de resultados: a tendéncia para nomear, diferenciar e

classificar. (BALL, 2005, p. 544).
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Soma-se a0 ja anteriormente assinalado a caracteristica
performatica da publicizagao dos resultados e comparagoes. Este
cenario performatico expoe sujeitos e instituicoes pela via dos
resultados alcancados, sem, necessariamente, levar em consideracao
o processo e as limitacGes que acometem 0s sujeitos e instituicdes no
seu processo de produzir resultados. No caso concreto das reformas
educativas, todo o peso das avaliagdes acaba por recair sobre os
professores e sobre as escolas.

Ademais, neste clima performatico, acabam surgindo medidas
como as famosas premia¢oes de professores e escolas, que favorecem
a criacao de meios obscuros de alcance de resultados competitivos,
gerando fraudes e processos cotidianos nem sempre saudaveis nas
relagoes educativas. Assim sintetiza Ball (2005, p. 549).

E o efeito generalizado da visibilidade da avaliacio que, penetrando em nossa maneira
de pensar a respeito de nossa pratica, produz a performatividade. Muitas vezes, as
exigeéncias de tais sistemas geram praticas inuteis ou até mesmo danosas que, no
entanto, satisfazem os requisitos de desempenho. No ambito de uma matriz de
avaliagdes, comparagdes e incentivos relacionados com o desempenho, os individuos
e as organizagdes fardo o que foi necessario para se distinguir ou sobreviver.

O que temos aqui ¢ a transformagao de uma complexa relagao
educativa, que envolve subjetividades mediadas pelas relagdes sociais
e por conteidos curricularizados, em apenas numeros, porcentagens
colocadas em quadros de comparaciao. No entanto, 0 mesmo esfor¢o
performatico nao ¢ dado para a construgao de um clima saudavel nas
escolas. Como afirma Ball (2005) o que passa a importar é apenas nossos
desempenhos, ndo que nos importemos uns com os outros. E, acrescenta:
“|...] que oferecamos nossa contribui¢cao para a construcao de espetaculos
e ‘produtos’ institucionais convincentes.” (BALL, 2005, p. 557).

Por fim, a prépria relagao pedagogica fundamental é pervertida,
a relacao entre professores e alunos. O trabalho pedagogico niao é
mais “para” as criangas, por exemplo, mas ¢ aplicado “nas” criangas,
para que estas produzam os resultados esperados nos exames de larga
escala. Ball (2005) traduz estas como “rela¢bes inauténticas”, que
desvirtua o carater formativo da educacdo escolatr.

Resulta inclusive que o proprio “ser professor” passa pelo
processo de inautenticidade, ja que sua ag¢do cotidiana se guia por
mandatos externos (“faco o que me mandam fazer”), que prescindem da
crenca no que se faz (“nao acredito nisso, mas faco”). Ademais, perde-se
neste processo muito mais que isso, o sem custo, como nos diz Ball
(2001, p.1506): “Nao se costuma levar em conta o custo para o trabalhador
da realizagao de maior eficacia (intensificacao, perda de autonomia,
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supervisao e avaliagio mais diretas, falta de participagdo na tomada de
decisGes, caréncia de desenvolvimento pessoal através do trabalho).
Assim, o ambiente performatico, que ¢ a materializacao da
dominagdo burocratica em contextos de crise do capital, desanima,
desilude e adoece o professorado. E, ainda, introduz um elemento
diferente do controle classico, o pandptico de Bentham, que ¢é a
instabilidade e a incerteza sobre os parametros avaliativos. O limite
sempre pode ser mudado, ampliado sem um controle daqueles que
estdo na berlinda. Os resultados dependem da performance de
outros, e as comparagoes publicizadas geram resultados que nao
se poderia antecipar, o que gera ansiedades e temores. A escala é
dada no préprio momento da publicizagdo, e esta gera nos sujeitos e
institui¢oes determinadas reagdes nem sempre contornaveis.

AS COMPETENCIAS NA BNCC

Nesta parte do artigo vamos discutir a categoria competéncia
tal como ela aparece na Resolu¢iao n. 2, aprovada pelo Conselho
Pleno do Conselho Nacional de Educacao e publicada no Diario
Oficial da Unidao em 22 de dezembro de 2017, que “Institui e orienta
a implanta¢ao da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da educacio bésica” (BRASIL, 2017).2

No entanto, antes de adentrar especificamente o texto da
BNCC, na primeira parte vamos trazer as principais caracteristicas
da categoria competéncia segundo a literatura da area trabalho e
educacio (RAMOS, 2001; SILVA, 2008).

AS COMPETENCIAS COMO CATEGORIA DA PEDAGOGIA BURGUESA

A esta altura da analise podemos entrar na categoria
de competéncia, entendendo-a como derivacao das categorias
anteriormente delineadas, cosmopolitismo e performatividade,
compondo com elas as formas sociais de producao das subjetividades
adaptadas e adaptaveis a sociedade capitalista em crise, ou, se
quisermos, ao periodo neoliberal. Isso porque nao se compreende
a categoria competéncia sem levar em conta as determinagoes
sociais para os individuos neste periodo de crise, no qual as histérias
de salvagao particular passam a ser as formas predominantes e
naturalizadas; perfodo em que o emprego precario ou o desemprego
sao uma fronteira cada vez mais proxima para a classe trabalhadora;
um periodo de instabilidade laboral, que coloca em extingao as antigas
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relagoes profissionais, validadas social e coletivamente pela identidade
profissional e, em seu lugar, colocam relagoes laborais pautadas pelas
relagoes individuais capital e trabalho, ou por percursos flexiveis e
construidos individualmente, enfraquecendo as formas de resisténcia
do trabalho frente ao capital, mediado, inclusive, pela desvalorizagao
social das antigas profissoes; um periodo onde todas as relagoes
educativas perecem como valor em si e passam a ser subordinadas a
racionalidade instrumental do capital, que transforma toda formagao
humana em unilateral formacao do capital humano para as empresas
e para a produtividade (RAMOS, 2001; SILVA, 2008).

A categoria competéncia possui, por assim dizet, varias camadas
para serem desnudadas. A sua primeira, externa, ¢ aquela que a coloca
como mediadora das relagoes sociais. Como ja foi dito, a ascensao das
competéncias no campo laboral se deve ao deslocamento ideolégico, bem
ao gosto neoliberal, das qualificagbes profissionais, tipicas do periodo
fordista, para o conceito de competéncias, que ¢ a forma assumida pelo
trabalho precarizado flexivel no toyotismo (RAMOS, 2001).

As profissoes eram regidas por relagoes sociais definidas,
com corpo de conhecimentos e praticas profissionais delimitadas,
reconhecidas socialmente e protegidas por representagoes sindicais e por
legislagbes trabalhistas. Claro esta que sempre houve as profissdes nao
regulamentadas, nao reconhecidas como tais e, portanto, socialmente
desvalorizadas. No entanto, sob a época fordista pode-se dizer que a
organizacao trabalhista ainda possufa uma posi¢ao de enfrentamento ao
capital, que gerou conquistas importantes no Brasil e no mundo ocidental.’

O que ocorre na atualidade ¢ que a condi¢ao de precariedade
avanga para todas as ocupag¢des, o que implica, entre outras, a
fragmentacao das identidades profissionais e, logo, da unidade nas
lutas do trabalho contra o capital, que se d4 em meio a precariedade
das condi¢oes da vida material em geral, que leva ao isolamento dos
individuos em suas vidas particulares, reguladas pela cotidianidade
(HELLER, 2008; SCHVARZ, 2016). Ao esvaziamento das profissoes
e suas qualificagoes deu-se o avanco de um mundo do trabalho
precarizado e pautado pelas competéncias.

As competéncias, a partir de procedimentos de avaliacio e de validagdo, passam
a ser consideradas como elementos estruturantes da organizagio do trabalho
que outrora era determinada pela profissio. Enquanto o dominio de uma
profissio, uma vez adquirido, ndo pode ser questionado (no maximo, pode ser
desenvolvido), as competéncias sdo apresentadas como propriedades instaveis
dentro e fora do exercicio do trabalho. Isso quer dizer que uma gestio fundada
nas competéncias encerra a ideia de que um assalariado deve se submeter a uma
validagdo permanente, dando constantemente provas de sua adequagio ao posto
de trabalho e de seu direito a uma promogao. (RAMOS, 2008).
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Portanto, o elemento da instabilidade e da individualizacao,
tal como aparecem nas categorias matrizes, cosmopolitismo e
performatividade, sio também os fundamentos da passagem das
qualificacGes para as competéncias. Dai a identidade das competéncias
com as reformas educativas neoliberais, que, justamente, fazem
concretizar projetos de salvagdo particular, concatenadas
ideologicamente com processos de enfraquecimento das agoes
coletivas da classe trabalhadora.

Um segundo marco das competéncias, ainda em relagao
as qualificagoes profissionais, ¢ o esvaziamento dos conteudos
formativos em nome de uma série de competéncias tacitas e
comportamentais, que se tornam o objetivo da educacao escolar e
das reformas educativas neoliberais. Os anos 90 viram a ascensao
das competéncias no centro das reformas educativas brasileiras, apos
a insercao do pafs ao acordo internacional denominado Declaragao
Mundial de Educag¢ao para Todos, conhecida como Conferéncia de
Jontiem — Tailandia, 1990, no qual se estabeleceram as chamadas
“Necessidades Basicas de Aprendizagem”. E neste documento que
se inspiraram as nossas reformas educativas daquele periodo e ¢ a
estes pressupostos que a atual BNCC retorna.

Observa-se neste documento seminal alégica das competéncias
(e, logo, do cosmopolitismo e performatividade) em agao, pela
centralidade na “aprendizagem” tal como ali delineada no Artigo 4:

1. A traducio das oportunidades ampliadas de educa¢io em desenvolvimento
efetivo - para o individuo ou para a sociedade - dependera, em ultima instincia,
de, em razdo dessas mesmas oportunidades, as pessoas aprenderem de fato, ou
seja, apreenderem conhecimentos tteis, habilidades de raciocinio, aptidées e
valores. Em consequéncia, a educagio basica deve estar centrada na aquisicio e
nos resultados efetivos da aprendizagem, e nao mais exclusivamente na matricula,
frequéncia aos programas estabelecidos e preenchimento dos requisitos para a
obtengdo do diploma. Abordagens ativas e participativas sao particularmente
valiosas no que diz respeito a garantir a aprendizagem e possibilitar aos
educandos esgotar plenamente suas potencialidades. Daf a necessidade de definir,
nos programas educacionais, os niveis desejaveis de aquisicio de conhecimentos
e implementar sistemas de avaliagio de desempenho. (CONFERENCIA, 1990).

Aqui esta, em sintese, toda a gama de caracteristicas desta
forma de educagio adaptada aos tempos de crise do capital e
sintetizada no conceito de “educacio para todos” e nas “necessidades
basicas de aprendizagem”. Em primeiro lugar, vemos as caracteristicas
do cosmopolitismo na ideia de que o aprendizado deve seguir a
racionalidade pragmatica, de utilidade para a vida social naturalizada e
descontextualizada do seu carater de classe, bem como a possibilidade
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de mobilizar estes conhecimentos, habilidades em situagoes praticas da
vida, que significa, neste contexto, a “‘efetividade” das aprendizagens.
Por outro lado, a forma de fazer isso ¢é centralizar o aprendizado na
propria agao dos individuos, papel que cabe as pedagogias ativas,
capturadas pelo ideario neoliberal e que esvaziam, com isso, o papel
do profissional professor, ou seja, esvazia o papel do ensino, central
para a profissao de professor (esvaziamento este que gera, atualmente,
a crise desta profissao). E, por fim, o texto traz a caracteristica da
performatividade, com a centralidade da avaliagao de desempenho dos
estudantes e sistemas, segundo os critérios anteriormente adotados.

Silva (2008, p.16) resume bem este cenario das competéncias
na educacio:

Uma primeira hipétese decorrente do quadro conceitual da nog¢ido de
competéncias foi definida com base na ideia de que ela é portadora de uma
concepc¢io instrumental da formacdo humana e esta se faz presente nos
dispositivos normativos da reforma curricular. Essa hip6tese ¢ explorada
tomando por referéncia o pressuposto de Bernstein, segundo o qual as teorias
da competéncia levam a uma compreensio de que a forma¢io humana da-se
pelo simples contato entre o individuo e o meio, independentemente das praticas
culturais que diferenciam individuos e grupos e independentemente também, dos
significados que derivam dessas praticas.

Novamente temos aqui a critica as competéncias por serem estas
uma expressao das historias de salvagao particular, bem como pelas
suas racionalidades instrumentais, de resolver problemas pertinentes
a naturalizagdao das relagoes sociais capitalistas. No ambito de uma
avaliagdo social, tratam-se as competéncias de expressao funcionalista
de adaptagao dos individuos as suas fungoes sociais em tempos de crise.

Para ratificar o que se disse acima sobre a centralidade das
competéncias nas reformas educacionais nos anos 90, trazemos
a seguir um trecho de um importante documento empresarial,
denominado “Educagdo basica e formagao profissional”, formulado
pela CNI em 1993, mesmo periodo em que as ideias da Conferéncia de
Jontiem estavam penetrando nosso pafs. Neste documento, que para
qualquer observador mais atento se transformou na base das reformas
educacionais do Estado brasileiro naquele periodo, os empresarios
indicam as competéncias basicas requeridas para os trabalhadores:

Além da modernizagdo quantitativa, é necessario que a escola desempenhe o
papel pedagégico de agugar no estudante a elaboracio critica, a independéncia
¢ a capacidade de organizacao do préprio trabalho. Seriam, estas, em sintese,
as competéncias basicas a serem priorizadas nos curriculos de educagdo geral e
formacao profissional. A necessidade aponta para um sistema educacional que
dé conta de uma formagio de novo tipo, para um homem criador da sua prépria
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histéria, capaz de agir sob determinadas condi¢oes, escolhendo, livremente, as
alternativas que lhe forem apresentadas pelo mundo do trabalho, seja na empresa
em particular, seja no setor produtivo como um todo. (CNI, 1993, p. 14-15).

P

Em primeiro lugar, e retomando sinteticamente tudo o que ja
foi dito, ¢ preciso compreender que a competéncia nao é uma categoria
neutra, mas em disputa social, e, portanto, mediadora das lutas
hegemonicas na sociedade sobre os projetos de forma¢ao humana.
Neste contexto, os empresarios desde os anos 40, pelo menos, véem
disputando socialmente o projeto educativo brasileiro (RODRIGUES,
1998), e, no caso em tela, percebe-se que existe uma adaptag¢ao do
projeto empresarial para os tempos do capitalismo em crise, no qual as
historias de salvagao particular, af expressas em forma cristalina, sao a
forma de adaptacgao funcional dos individuos ao sistema.

Por ai percebemos que as competéncias basicas nao se
relacionam ao dominio de conteidos (a “elaboragao critica” aparece
como algo etéreo, sem significado real), mas a comportamentos
(independéncia) e ag¢oes cotidianas (organizag¢ao do proéprio
trabalho), o que esta em perfeita sintonia com a ideia ja apresentada
do esvaziamento das profissdes e da instabilidade no campo laboral.

Na segunda parte da citacdo acima os empresarios
determinam um projeto de educagdo escolar claramente vinculada
ao cosmopolitismo, ao tratar da formagao de um novo ser humano,
que constroi sua propria historia, buscando solugdes individuais,
0 que também esta em perfeita consonancia com o ja dito sobre
a fragmentacdo do mundo do trabalho e a individualiza¢ao dos
trabalhadores em suas relagdes com o capital.

Apesar de este ser um tema extremamente instigante e complexo,
pensamos ter dado as pistas para a compreensiao das competéncias
como eixo ideolégico das reformas educacionais no atual periodo.

A seguir, pautado por tudo isso, vamos analisar brevemente
como as competéncias aparecem na atual reforma educativa, a BNCC.

COMPETENCIAS COMO FUNDAMENTO FORMATIVO DA BNCC: FORMAGAQ UNILATERAL
PARA UMA SOCIABILIDADE COSMOPOLITA E PERFORMATICA

Nesta ultima parte do artigo vamos descrever e analisar
brevemente como as competéncias aparecem no texto da Resolugdao
n. 2, de 22 de dezembro de 2017, que “Institui e orienta a implantagao
da Base Nacional Comum Curricular”. Nao sera possivel avaliar
a BNCC em sua integralidade, no entanto, para sintetizar as criticas
mais gerais a esta reforma curricular neoliberal, expressamos aqui os
principais topicos a serem aprofundados em outros estudos: a BNCC
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significa um rompimento no pacto federativo, no sentido de centralizar
toda a politica educacional de curriculos e avaliagao (o que pode ser
evidenciado nos Art. 5; 7; 16 e 18); regressao em temas da diversidade,
como a inclusao da Religiao como area do conhecimento e o adiamento
da introdugdo da questdo de género e diversidade sexual na BNCC (o
que esta presente nos Art.14; 22 e 23); a formagao de professores deve
se atrelar a BNCC (Art.17); todos os programas e projetos do MEC
devem se referenciar a BNCC (Art.19), incluindo o PNLD (Art.20).

A questao especifica das competéncias aparece assim definida
no Art. 3:

No ambito da BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizaciao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Parigrafo Unico: Para os efeitos desta Resolugio, com fundamento no caput do art.
35-A e no §1°do art. 36 da LDB, a expressao “competéncias ¢ habilidades” deve ser
considerada como equivalente a expressio “diteitos e objetivos de aprendizagem”
presente na Lei do Plano Nacional de Educacio (PNE). (BRASIL, 2017, p.04).

Em primeiro lugar nos remetemos aqui as considerac¢oes
trazidas a baila anteriormente por Silva (2008), para a qual as
competéncias reduzem a formacao humana a uma mera relacio entre
o individuo e o meio, no sentido de resolver problemas, encontrar
solu¢oes para a complexidade da vida cotidiana e do trabalho, de forma
individual, trazendo muito pouco da forma¢io como apropriagao
da cultura, socialmente considerada, esvaziando a escola do ensino.
E justamente isso que encontramos na caracterizacio oficial de
competéncias neste artigo da BNCC, e que remete imediatamente
para a formagao cosmopolita ja largamente tratada neste texto.

A reducdo de direitos de aprendizagem as competéncias e
habilidades® significa, nada menos, que a faceta pragmatista, cosmopolita
e performatica desta reforma, cuja centralidade, ao uniformizar os
direitos de aprendizagem em nivel nacional pelas avaliagoes em larga
escala, nada mais querem do que implementar um sistema performatico.
Isso fica claro no Parecer n. 15 de/2017, que aprovou a BNCC no
Conselho Pleno do Conselho Nacional de Educacio.”

a organiza¢io da Educagdo Bésica em etapas e modalidades diferenciadas, com
a indicacdo das competéncias gerais e habilidades especificas em cada drea de
conhecimento, permitira, de um lado, o ajuste das matrizes das avaliagbes em
larga escala e, de outro, que cada instituicdo ou rede de ensino possa elaborar suas
préprias matrizes de avaliagdo processual formativa para apoiar o trabalho dos
professores. (BRASIL, 2017a, p. 30).
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Ou seja, no fim das contas, as competéncias uniformizadas
tém o interesse de melhorar a eficacia das avaliagdoes em larga escala,
que de fato constituem a centralidade das reformas neoliberais. E
nao ¢ sem razao que a vertente mais importante das criticas aos
sistemas educacionais em geral, que levou Ross e Gibson (2007) a
falarem da “fabricagdao” da crise educacional como falacia ideolégica
no processo de transferéncia de responsabilidades do Estado para os
individuos. Portanto, competéncias na BNCC ¢ uma categoria imersa
na complexa teia de relagdes categoriais da sociabilidade neoliberal,
que reduz a educagiao a uma formacao unilateral para a vida em uma
sociedade “naturalmente” competitiva e individualista.

Por fim, o Art. 4 da Resolucio n. 2, de 22 de dezembro de 2017,
explicita as 10 competéncias ou direitos de aprendizagem. Para os objetivos
que aqui nos propusemos analisar, podemos dizer que pelo menos oito
destes objetivos se relacionam direta ou indiretamente ao cosmopolitismo,
sendo eles os objetivos 1, 2, 5,6, 7, 8, 9 e 10, e destes os objetivos 2, 5 ¢ 9
se relacionam diretamente a resolu¢do de problemas e conflitos. Vamos
destacar quatro destas competéncias ou direitos de aprendizagem.

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a constru¢ido de uma sociedade justa,
democritica e inclusiva;

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacio, a reflexio, a andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e ctiar
solugbes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lThe possibilitem entender as relagdes proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinagao, tomando decisdes, com base em principios éticos,
democriticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p. 4-5).

Com relagao ao primeiro item, a competéncia cosmopolita
se averigua na formagao cidada, racional e portadora de projeto de
futuro, ou seja, o “cidadao do mundo”, numa concepgao claramente
voltada para a geracao de consenso social sobre o projeto burgués
de educacgao, afinal, ao trazer a ideia de participa¢io, sociedade
justa, democratica e inclusiva, o texto oficial se aproxima de um
discurso sedutor para o senso comum social, agregando com
isso a simpatia. No entanto, esta caracteristica nio pode ser lida
isoladamente das demais.
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O segundo objetivo de aprendizagem ja recua desta
generalizagao e traz para a educa¢ao o objetivo de formar cidadaos
capazes de utilizar conhecimentos, investiga¢cao, curiosidade e
criatividade para resolver problemas, que ¢ a tipica formagao
cosmopolita, que inserida no ideario neoliberal coloca os sujeitos,
individualmente, para serem os gerenciadores de suas proprias
vidas. No sexto objetivo isso se incorpora com as apropriagoes
pragmaticamente dirigidas para as escolhas pessoais, para a
consecucao de projetos de vida individuais, responsabilizando-se
por eles. E, por fim, no dltimo objetivo de aprendizagem o que se
ve ¢ a consolidacao deste ideario cosmopolita da racionalidade do
individuo responsavel pela tomada de decisoes, resiliente para o
enfrentamento de dificuldades e para supera-las.®

Chegados a este ponto da analise, podemos sintetizar
afirmando que a BNCC, ao contemplar as competéncias como
“direitos de aprendizagem”, e, portanto, como parte das reformas
neoliberais brasileiras do tempo atual, é mais um capitulo da
subordina¢ao do projeto educacional estatal aos ditames mercantis
de formacao unilateral, para uma vida social naturalizada como
instavel, competitiva, cujas portas devem ser acessadas pelos
esforcos individuais, pela resiliéncia e pelo esforco, constantemente
comparaveis, esvaziando de sentido proprio a educagao e
instrumentalizando a formacao escolar para o desenvolvimento de
competéncias uteis para resolver problemas e sobreviver na selva
cosmopolita e performatica tipica da sociabilidade neoliberal.

CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta de analise que trouxemos foi a consideragao de
duas categorias, cosmopolitismo e performatividade, como eixos das
reformas educativas neoliberais do tempo presente, em especial do
Brasil. Este par categorial remete a critica das relagdes sociais capitalistas
e da construgao de subjetividades adaptadas e adaptaveis ao contexto de
crise do capital, periodo no qual o deslocamento das responsabilidades
coletivas para os individuos se torna mais contundente. Daf a necessidade
de naturalizar a competitividade (a performatividade) como elemento da
sociabilidade e, logo, o mérito, corolario deste, como objetivo individual,
que entao move o cidaddao cosmopolita a escolher entre possibilidades
os caminhos para a sua melhor adaptac¢ao a esta realidade.

Assim, temos uma sociedade altamente performatica, ou
seja, que coloca os individuos em constante competi¢ao e, com
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isso, a formacao de subjetividades que se adaptem a esta situagao,
formulando racionalmente saidas para uma melhor colocacido social.
O cosmopolita, o cidaddo racional, que age individualmente para se
integrar, ¢ aquele que aceita a performatividade como principio e se
coloca na arena social, na selva competitiva junto a outros cosmopolitas.

A educagdo no projeto burgués e na BNCC, em particular,
como parte deste projeto, tem o papel de proporcionar as competéncias
para o cosmopolita poder escolher e se responsabilizar tanto pelos
caminhos percorridos quanto pelos resultados alcancados. Também
seu papel é o de legitimar este sistema de competi¢ao individual e
de deslocamento das responsabilidades, bem como naturalizar
esta situacdo. Para isso a escola, principal agente cosmopolita e
performatico, ¢ esvaziada dos conteudos historicamente produzidos
e foca, por meio das reformas neoliberais, nas competéncias uteis
e transferfveis para a vida, de modo a proporcionar aos individuos
ferramentas para a vida social nestes termos ja referidos.

Fazendo isso, as reformas neoliberais ¢ a BNCC reduzem a
formagao humana a unilateralidade da adaptagao ao sistema capitalista,
ao trabalho cada vez mais precarizado e a obediéncia social, inculcando
mecanismos de autocontrole e de discriminacdo (o “eu”, cosmopolita
e performatico, e os “outros” que estao fora desta defini¢ao).

Paraa resisténcia contra este processo, ¢ necessaria a consciéncia
dos mecanismos utilizados nas reformas educativas neoliberais e
formulagao de projetos educativos emancipadores, que levem em
conta a volta aos valores comunitatios/sociais, de integracio social,
da valorizagao de principios de solidariedade que se contraponham a
exacerbac¢ao do individualismo na sociedade e na educacio.
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NOTAS

1 Mészaros (2011) cita o caso da nacionalizagao das dividas das companhias Fannie Mae e
Freddie Mac, que somavam 5,4 trilhdes de délares, pelo governo George W. Bush.

2 Embora nio seja nossa intencio explicita deste trabalho em particular, ndio podemos
deixar de mencionar que a trajetéria da BNCC ¢ resultado das pressdes de grupos
empresariais, até de carater monopolista, que ganharam forca a partir da organizagio do
Movimento Todos pela Educacio, e, especialmente, do Movimento Pela Base. Remetendo
as reflexdes iniciais deste artigo, essa faceta da BNCC a coloca como projeto formativo
unilateral, nos moldes aqui tratados. Sobre este tema nos referenciamos aos trabalhos de
Neves e Piccinini (2018) e Rabelo, Jimenez e Segundo (2015) entre outros.

3 O cinema ilustra muito bem esta questao no filme Revolucio em Dagenham (2011. Direcao
de Nigel Cole. Th53min.). O filme conta um fato real, a greve das mulheres trabalhadoras na
planta da fabrica Ford na cidade de Dagenham, Inglaterra, que lutava por igualdade salarial e
melhores condi¢oes de trabalho, no ano de 1968. A forca da greve levou o sindicato a grandes
negociagdes (e contradi¢des no processo de negociagio pelas burocracias sindicais) chegando
até as altas cupulas do Ministério do Trabalho. Ao final, as mulheres conquistaram, em 1970, a
igualdade salarial pretendida. Pela época em que se passa o filme, ou seja, no periodo pré-crise
do petréleo, pode-se dizer que o filme demonstra a for¢a do sindicalismo na época fordista
classica, bem como nos mostra o petiodo do welfare state inglés, justamente o /deus da experiéncia
neoliberal que se iniciaria uma década depois, com Margareth Tatcher.

4 “As habilidades podem ser entendidas como esquemas rotinizados — os habitos ou o
saber-fazer — e fazem parte da competéncia. Nas palavras de Perrenoud (1999), as habilidades
sdo esquemas com uma certa complexidade que existem no estado pratico procedente,
em geral, de um treinamento intensivo, cujos gestos tornaram-se uma segunda natureza ¢
fundiram-se no habitus. Como tal, o saber-fazer existe no estado pratico, sem estar sempre
ou imediatamente associado a um conhecimento procedimental.” (RAMOS, 2001, p. 230).

5 Registra-se, como fez Luiz Carlos de Freitas em seu Blog (FREITAS, 2017), os votos
contrarios das seguintes Conselheiras: Aurina de Oliveira Santana, Malvina Tania Tuttman e
Marcia Angela da Silva Aguiar.
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6 T, mais uma vez, Freitas (2018) que traz a discussdo da relacio entre a BNCC e a resiliéncia,
apontando os fundamentos ideolégicos desta concepcio, sem utilizar, no entanto, as categorias
aqui propostas, mas se aproximando ao que aqui vimos discutindo sobre a relagio da BNCC com
o cosmopolitismo e a performatividade. Ele faz a andlise de uma reportagem do jornal O Estado
de Sio Paulo, de 4 de margo de 2018, cujo titulo ¢é o seguinte: “Apenas 2,1% dos alunos pobres do
pais tém bom desempenho escolar”. A reportagem pauta-se no estudo da OCDE, cujo resultado
demonstra que a média dos pafses participantes da pesquisa foi de 25,2% de estudantes resilientes,
o que demonstraria a crise de nosso sistema, que coloca o Brasil na 62* colocagio entre 71 paises
investigados. A concepgao de resiliente se da para os estudantes dos paises pobres que conseguem
chegar ao nivel 3 do exame PISA, que significa, no swre desta avaliacao, o minimo para que se tenha
“oportunidades de aprendizagem”. Melo (2016) demonstra, para o caso espanhol, como a OCDE
e seus pressupostos que instalam artificialmente uma crise dos sistemas educacionais, foi adotada
para argumentar a favor da reforma de 2013. Como contraponto ao uso neoliberal da resiliéncia,
Marochi (2017) faz uma analise da categoria resiliéncia de um ponto de vista ctitico, colocando-a
como ferramenta de resisténcia na vida das mulheres trabalhadoras/estudantes do EJA.
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