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RESUMO

A educacgo especial dos superdotados pode parecer polémica, jaque por-
tadores de atas habilidades muitas vezes sao vistos como seres privilegia-
dos por natureza. O presente artigo parte do principio de que o compro-
misso do educador com tais alunos deve ser 0 mesmo compromisso que
ele tem com todos 0s seus aunos: o de estabelecer com eles umarelacéo
educativa que respeite as diferencas e que atenda, na medida do possivel,
as necessidades especiais dos alunos. Estruturado a partir de pesguisas
feitas paraadissertagdo de mestrado que vincula um programa de atendi-
mento a alunos superdotados ao desenvolvimento da autonomia moral,
este trabalho apresenta o conceito de superdotacao, que ndo € Ginico e esta
sujeito asvariagdes culturais, bem como algumas dificuldades naidentifi-
cacado do individuo superdotado. Também analisa o uso dos testes de inte-
ligéncia na avaliagéo do individuo portador de altas habilidades, além de
arrolar outros fatores presentes naidentificagdo do aluno com este tipo de
necessidade especial. Finalmente, descreve alguns tipos de programas
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propostos como alternativas de atendimento ao aluno portador de atas
habilidades pelos 6rgdos governamentais e por especialistas em
superdotagdo. Avalia que o papel do educador é fundamental para que o
aluno portador de altas habilidades possa perceber seus talentos e ndo se
imagine apenas como um aluno diferente.

Palavras-chave: necessidades especiais, superdotacdo, educacdo espe-
cial.

ABSTRACT

The special education of the gifted ones can be seen as controversial, as
the gifted are seen as privileged beings most of the times. In this paper,
one seestherole of the teacher educating gifted students equal to the role
of the teacher educating any student, that is, the role of establishing with
them an educational relationship which respectsthe differencesand fulfills
the special needs of each and every student. It has been written having as
abasis the research made for a dissertation which links a program for the
education of gifted studentswith the development of their moral autonomy,
and it presents a given concept of giftedness, aswell as some difficulties
that can be found in the identification of those beings. It also analysesthe
use of intelligence tests to evaluate gifted pupils, as well as listing other
factors involved in their evaluation. Finaly, it describes some kinds of
programs seen as alternatives of education of the gifted ones, not only by
experts, but by the government aswell. One seesthat therole of the educator
is very important if one wants the gifted ones to become aware of their
talents, trying to minimize the effects of being seen as a different student.
Key-words: specia needs, gifted, special education.

Em um pais como o Brasil, onde uma enorme populagdo necessitada e
marginalizada carece de assisténcia, ndo sd em termos educacionais, mas em
todos os sentidos, a preocupacdo com a educacao especia dos superdotados
pode parecer polémica, ja que portadores de altas habilidades sdo tidos como
seres privilegiados por natureza. O que ndo se deve esguecer € que 0 Compro-
misso do educador com tais alunos deve ser 0 mesmo compromisso que ele
tem com todos os seus alunos: o de estabel ecer com elesumarel agdo educativa
gue respeite as diferencas e que atenda, namedida do possivel, as necessida-
des especiais dos alunos.

A identificacdo do individuo superdotado é umatarefa complexae que
envolve muito mais do que a mera mensuragéo da inteligéncia por meio de
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testes. Segundo sanTos (1988, p. 21), elatambém apresentadificuldades, seo
educador considerar:

1. N&o haver uma linha divisdria, nitida e definida entre a chamada
“normalidade’ e asuperdotagao; (...) // 2. Existir um relativismo cultural
na categorizagdo do que é superior ou ndo, tendo-se em vista o nivel
socia e econdmico, as oportunidades de expressao de comportamento,
as barreiras que impedem ou mascaram o rendimento, as experiéncias
prévias na area considerada, os estimulos sociais ou psicoldgicos que
atuam sobre apessoaeoutrasvariaveispsicossociais; // 3. A relatividade
em nivel de desempenho observado em relagdo aum determinado grupo
ou comunidade; // 4. A precisdo e avalidade do instrumento de medida.

Em termos de identificagdo do superdotado inserido em um grupo, 0s
tracos gque o separam dagquel e ditos normais muitas vezes ndo séo percebidos
pelo professor ou pela equipe pedagdgica de determinada escola. Esta falta
de percepcdo pode ser devida, dentre outros motivos, ainexisténcia de uma
divisdo clara entre as categorias superdotado e ndo superdotado.

O relativismo cultural apontado hé pouco, que dificulta a identificacdo
do superdotado, foi estudado por PARRAT-DAYAN (2001). A autora demonstra
gue o conceito de génio, que pode ser comparado ao de superdotado, ndo é
absoluto e muda em fung&o de determinantes sociais. O génio jafoi associa-
do ao talento artistico e jafoi apontado como um ser esquisito por natureza.
Jafoi caracterizado ora por sua angUstia, ora por seu equilibrio, ora por seu
entusiasmo. J& foi considerado um louco de comportamento extravagante,
mas também ja foi estimado como um ser superior. Dependendo da andlise,
gue pode ser feita por filGsof os ou médicos, o conceito e as caracteristicas do
génio adquirem um caréter particular. O mesmo acontece com o superdotado.
N&o se pode conceituar a superdotacdo de um modo absoluto, por causa das
mesmas razdes. O conceito de superdotacdo estd sujeito as variagdes cultu-
rais.

Atualmente, asuperdotagdo é associada com inteligénciasuperior. Nes-
te artigo, analisa-se 0 papel desempenhado pelos testes de inteligéncia na
identificacdo do individuo superdotado. Mais adiante, destaca-se como o in-
dividuo portador de altas habilidades é caracterizado naliteraturaespecializada.
Como a inquietacdo com o tratamento educacional a ser dado para esse ser
especial também é uma preocupagdo atual, dedica-se apartefinal desteartigo
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a descricdo de algumas opgdes de atendimento ao sujeito portador de altas
habilidades ainda em idade escolar.

Testes deinteligéncia

PIAGET (1958) afirma que os conhecimentos obtidos por meio da psico-
logiadainteligéncia déo origem a, pelo menos, um tipo de aplicagdo prética,
gue sdo ostestesdeinteligéncia. Ele citaBinet e aescalamétricadainteligén-
cia, afirmando que aquel e pesquisador estava consciente da dificuldade exis-
tente natarefa de medir ainteligéncia. piacer (1958, p. 197) acrescenta que o
teste Binet-Simon serviriapara“ determinar afreguiénciade éxitos em fungéo
daidade: ainteligéncia é entdo avaliada pelos avancos e retardamentos rela-
cionados com aidade estatistica média das solugdes justas.” O autor referido
argumenta que estestestes deinteligénciafornecem estimativasrapidas e pra
ticasdo nivel global dainteligénciado sujeito. Aindasegundo ele: “ Entretan-
to, esses testes medem apenas o rendimento, sem atingir as operagdes cons-
trutivas como tais. Como exatamente disse Piéron, ainteligéncia, assim con-
cebida, exprime essencialmente um julgamento acerca do valor sobre um
comportamento complexo.” (piAaceT, 1958, p. 197).

A escala Stanford-Binet, ou teste de QI?, pode ser aplicado acriangas a
partir dos dois anos de idade até a idade adulta. Ele consiste de quinze sub-
testes, entre eles o de vocabulério (realizado com figuras para crian¢as ndo
alfabetizadas), no qual é pedido que se diga o significado de certas palavras;
compreensao, quando o individuo necessita demonstrar que compreende de-
terminadas normas sociais e culturais; absurdos. deve-se apontar para os ab-
surdos ou incongruéncias contidas em determinadas imagens; relacdes ver-
bais, visando a capacidade de juntar objetos ou idéias que pertencem a um
mesmo grupo ou gue tém algo em comum; matrizes, que sdo questdes ndo
linguisticas que visam atestar a capacidade de raciocinio 16gico e compreen-
s80 de padrdes, relagdes e desenhos.

Desde cedo os testes de inteligéncia foram alvos de criticas. STERNBERG
(2000) critica o Stanford-Binet principalmente por ser ele um teste cultural-

1 Quociente de Inteligéncia.
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mente injusto e favorecer claramente a populagdo norte-americana, além de
nao fornecer subsidios de comparagdo com outros testes de inteligéncia.
Pode-se criticar ostestes de inteligéncia pel o fato de que o contetido de
seus itens refl ete experiéncias mais comuns na classe média, faixa da popula
¢80 que seria mais beneficiada na testagem. Diferencas de género também
podem afetar 0 desempenho nos testes, segundo ALencARr (20014, p. 27):

Conforme apontado por Halpern (1997), escoresde testesdeinteligéncia
devem ser interpretados levando-se em consideragdo o género do
individuo que foi submetido ao teste. Segundo a autora, as mulheres
tendem a obter escores mais altos nas tarefas que requerem vel ocidade
perceptual, habilidades motorasfinas, producdo e compreensao de prosas
complexas e uso de informacdo fonolgica e semantica na memaria a
longo prazo. Por outro lado, oshomenstendem ater melhor desempenho
em tarefas que exigem transformacdo na memdaria de trabaho viso-
espacial, respostas espaco-temporais e raciocinio matematico abstrato.”

Porém, as diferencas de pontuagdo em testes de QI por causade diferen-
¢as de género ndo chegam a ser t&o significativas quanto as diferencgas de
pontuagdo médias que ocorrem entre diferentes classes sociais. scHiFr (1994)
guestiona a causa de testes de inteligéncia feitos por filhos de operérios pro-
duzirem resultados 12 pontos, em média, abaixo do desempenho medido em
filhos da familia de classe média. A explicagdo para esse fato, segundo ele,
ndo pode ser atribuida a fatores genéticos, mas sim a fatores sociais.

Quando foram idealizados, os testes de inteligéncia visavam a detectar
criangas que necessitavam ser inseridas em classes especiais. No meio peda-
gbgico atual, os testes de QI procuram avaliar como a crianga se adapta ao
meio escolar. Socialmente, os testes acabam por legitimar as desigual dades
na escola. Estudos confirmaram que aunos filhos da classe média tém me-
Ihores condigdes culturais, por isso se adaptam melhor ao sistema escolar,
portanto produzem resultados mel hores em testes padronizados quando com-
parados a criangas das classes desfavorecidas. Estas ndo se adaptam t&o bem
por ndo possuirem as mesmas condigdes de se gjustar ao curriculo escolar,
gue privilegia a cultura das classes dominantes. O mesmo se da com outros
testes de inteligéncia. O resultado é areproducdo das injusticas e daidéiade
gue haclasses sociai s que hascem para estudar e desempenhar papéisdelide-
ranca na sociedade e classes que hascem destinadas a obedecer e a ocupar 0s
lugares mais baixos na escala da producéo.
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Este determinismo genético torna possivel areprodugdo de umaideolo-
giae o desperdicio dainteligéncia dos filhos da classe operaria. scHiFr (1994)
esclarece que tanto o sistema de notas da escola como o sistema de respostas
adotado no teste de QI contribuem para a exclusdo social dos mais pobres.
Por exemplo, a0 ser perguntado, em um teste de conhecimentos gerais, sobre
0 porgué de se elegerem deputados, existiria uma resposta correta: dizer que
a populagdo € muito numerosa para poder se reunir em sua totalidade para
fazer asleis. Se uma crianga responde simplesmente “para fazer leis’, a sua
resposta ndo é considerada correta. O autor sintetiza que esta comparagdo
ilustra uma caracteristica peculiar deste tipo de provas, que é a discriminacao
em relagdo alinguagem das classes popul ares.

Ao se fazer uso dos testes de QI para permitir o acesso das criangas a
niveis mais elevados de estudo, cometem-se injustic¢as, pois € sabido que o
segredo do sucesso escolar ndo se encontra nos genes, mas sim, no caso do
sucesso ha escola tradicional, no acesso que a crianga tem a determinados
bens culturais que sdo privilegiados por ela.

Do mesmo modo, ao se usarem testes de inteligéncia e parametros aca-
démicos paraaidentificacéo do possivel superdotado, acaba-se por desperdi-
¢ar uma quantidade enorme de talentos, que poderiam se beneficiar de pro-
gramas de enriquecimento para o desenvolvimento de talentos, ja que certas
habilidades n&o sdo privilegiadas no meio escolar.

A identificacdo do superdotado

Conceituar o individuo superdotado é tarefa complexa. O conceito de
superdotacdo é mutavel ereflete o que umadeterminadaculturaval orizacomo
caracteristicas do talento em determinado periodo. Além disso, na prética,
um Unico individuo pode apresentar multiplas habilidades. Talvez por sua
amplitude, amaior parte dos pesquisadores da area de superdotacdo e talen-
tos concorda com a conceituagdo oficial, descrita nas diretrizes da Educagdo
Especial? do Ministério da Educag8o para a area das altas habilidades:

2 “Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portado-
res de necessidades especiais.” (BRASIL, 2002, p. 12)
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A PaliticaNaciona de Educagéo Especia (1994) define como portadores
de atas habilidades/superdotados os educandos que apresentam notével
desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes
aspectos, isolados ou combinados: capacidadeintelectual geral; aptidado
académica especifica; pensamento criativo ou produtivo; capacidade de
lideranca; talento especial paraartes e capacidade psicomotora. (BRASIL,
19953, p. 17)

Apesar de o superdotado, de acordo com a definic¢éo acima, poder apre-
sentar vérias aptiddes ou capacidades mais desenvolvidas, geralmente é pelo
talento intelectual e o bom desempenho escolar que este é identificado na
escola. O talento artistico é encaminhado paraaescolade artes, assim como o
psicomotor acaba sendo encaminhado para o treino esportivo, para que estes
esperem pela descoberta e reconhecimento de seus talentos dentro de suas
areas especificas. O talento intel ectual acaba quase sempre sendo reconheci-
do como destaque escolar e o aluno destaque é aquele reconhecidamente o
alvo daclasse especial paraalunos superdotados, quando existe adisponibili-
dade de tal recurso na escola, 0 que é raro em nosso pais.

O material que atualmente regula as atividades de educacdo especial
s80 os Parametros Curriculares Nacionais (BrasiL, 1999), que trazem em seu
texto sugestBes de adaptagdes curriculares e estratégias para a educagéo de
alunos com necessidades especiais’. La pode-se encontrar uma conceituagdo
mais resumida do termo superdotado, que conserva as mesmas caracteriza-
¢Oes, mas deixa de descrever os tipos especificos de superdotacdo. No docu-
mento consta que a superdotacdo envolve “notével desempenho e elevada
potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento cria-
tivo ou produtivo; capacidade de lideranga; talento especial para artes; ca
pacidade psicomotora.” (BrasiL, 1999, p. 25)

Vé-se que os documentos oficiais sdo atualizados e modificados. Po-
rém, a conceituagdo do superdotado continua a mesma. Conclui-se que o tra-
tamento desse aluno ndo tem merecido forte consideragéo por parte dos Or-
gaos oficiais.

Outra concepcao de superdotacdo adotada em documentos ministeriais
€ aquela proposta por Renzulli e que aparece em aLENcAR (2001a), bem como

3 S80 consideradas necessidades especiais no referido documento: superdotacdo, condutas
tipicas, deficiéncia auditiva, fisica, mental, visual e mdltipla. (BRASIL, 1999, p. 11)
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no documento oficial do MEC (BrasiL, 1995b). Segundo esta outra concep-
¢ao, os superdotados ou talentosos sdo individuos capazes de alto desempe-
nho e que possuem habilidades evidentes. O autor preconiza que estes sujei-
tos devam ser identificados por profissionais competentes para que possam
desenvolver suas habilidades, a fim de que sejam usadas em beneficio de
diferentes grupos sociais. N&o sdo definidas areas do saber ou do fazer nas
quais o sujeito possa ser considerado habilidoso, deixando uma variedade de
opc¢des paraque seavalie o individuo superdotado. Porém, o autor vai restrin-
gir o campo de ac&o do individuo superdotado por meio da proposi¢cdo de um
modelo.

Neste modelo encontram-se a capacidade acima da média, o
envolvimento com atarefa e a criatividade entrelagados. O nlcleo, ou sgja, a
intersecdo das trés habilidades, indica a presenca de superdotagdo. Para
caracterizé-la, o individuo deve apresentar este niicleo de habilidades de for-
ma constante ndo somente no meio familiar, mas também entre os amigos e
em ambiente escolar.

COLEGIO COMPANHEIROS

Envolvimento
com a tarefa

Capacidade
acima da média

FAMILIA

FIGURA 1- MODELO TRIADICO DA SUPERDOTAGAO (BRASIL, 1995)
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Cada um dos conglomerados de tragos apresenta algumas caracteristi-
cas especificas. A capacidade acima da média compde-se dos comportamen-
tos observados no sujeito que sejam comprovadamente superioresaumamédia,
em qualquer campo do saber ou fazer. Um problema na comprovacdo da ca-
pacidade superior é o estabelecimento de qual seja a média, ou o normal de
certos campos do fazer e do pensar. O envolvimento com a tarefa séo os com-
portamentos observéveis a partir da demonstragdo de expressivo interesse,
motivacdo e empenho pessoa nas tarefas que realiza nas diferentes &reas. A
criatividade sdo os comportamentos observaveis por meio da demonstracdo
detracos criativos no fazer ou no pensar, expressos de diversas maneiras, que
podem ser verbal, gestual, plastica, teatral, musical, entre outras formas de
expressao.

Os superdotados se distinguem dos demais do mesmo modo que qual-
quer individuo se diferencia do seu semelhante, por sua personalidade, sua
atitude pessoa adaptativa, seus estilos de entender 0 mundo, agir e pensar.
Entretanto, por setratar de um grupo minoritario, com peculiaridades préprias,
podem-se detectar tragos comuns, que depender&o do tipo de superdotacdo e
dos condicionamentos socioculturais, que, muitas vezes, levardo os
superdotados areforgar determinados model os de comportamento. E preciso
lembrar que as diferencasindividuais que existem entre todas as pessoas evi-
tam que exista um tipo de superdotado modelo, e até mesmo um so tipo de
superdotaco.

Caracteristicas do individuo superdotado

Independentemente do conceito de superdotacdo/altas habilidades que
se adote, os individuos talentosos possuem certas caracteristicas que pude-
ram ser observadas por diversos pesquisadores da area.

MIRA (1988, p. 6) afirma que o “ superdotado caracteriza-se pela magni-
tude de sua potenciaidade, pela expressividade de sua performance e pela
constanciade seustalento e aptiddes.” A autoraacrescenta que o superdotado
costuma se destacar dentro de um grupo: “ E interessante observar, como um
fendmeno de comportamento grupal, que o superdotado perturba o seu grupo
e o0 desafia, porque foge ao padréo normal de expectativas, provocacompara-
¢cdes e leva os membros do grupo, em certas ocasifes, a sentirem-se
inferiorizados e incompetentes.” (Mira, 1988, p. 8)

O aluno destaque, aquele que apresenta uma performance excepcional
na area académica e aquele que apresenta vasto vocabulério e desenvoltura
ao falar seriam considerados superdotados de acordo com esta concepgao.
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sanTos (1988, p. 18) enfatizaaimportanciada producéo do individuo: “O
ponto de partida para a identificagdo do individuo superdotado, de talento ou
criativo, em qualquer area é, em geral, um desempenho (trabalho real) acentua
damente diferente do usual e produtivo, isto €, que conduza a melhores resulta-
dos. N&o basta, pois, ser diferente; € preciso que adiferenca sgja vantgjosa sob
um aspecto ou outro”. Manifestagdes esporédicas de criatividade e/ou inteli-
géncia fora do comum ndo bastam para que se afirme que o individuo é
superdotado. E preciso que haja uma constancia nos tragos, manifestada nas
produgdes do sujeito. Novamente vé-se que, em ambiente escolar, estaforma
de identificacdo do talento favorece a producgdo intelectual do sujeito, ja que
este é 0 aspecto mais valorizado e mais observado na escola.

Esse autor também destaca que, ao lado dainteligéncia, acriatividade &
um dos tracos marcantes presentes nos individuos superdotados. Também
menciona tragos jaidentificados por mira%, tais como “rapidez, facilidade de
aprendizagem, pensamento abstrato, flexibilidade, maturidade, curiosidade,
habilidade de trato, rapidez de compreensao, senso critico, autonomiade atua-
¢ao, lideranga, originalidade, fluénciaideativa, etc.” (sanTos, 1988, p. 22-23).
Enfatiza a importéncia de ndo se deixar confundir pela ocorréncia de fatos
isolados ao identificar um portador de altas habilidades e lembra que os
comportamentos citados devem se manifestar de forma permanente e habitual
para que se caracterize a superdotagéo do individuo.

S3o tantos os aspectos apontados como caracteristicos de superdotacdo
gue pode-se questionar se, de uma maneira ou de outra, grande parte dos
sujeitos que obtiveram sucesso académico e chegaram até a universidade po-
deriam ser considerados superdotados.

A relagdo entre rapidez e altas habilidades € comum, assim como é co-
mum associar-se fata de rapidez ou atraso no desenvolvimento cognitivo
com fata deinteligéncia. A precocidade da crianga na leitura é considerada
um sinal de altainteligéncia, enquanto seu ritmo maislento na aquisicéo des-
ta pode ser interpretado como falta de aptidao para aprender. Alias, 0 ndo
aprendizado daleitura naépoca certa € motivo de repeténcia escolar nas séries
iniciais. FreITas (1998) concluia em 1992 que a reprovagdo atestava um dos
efeitos nefastos da escola, que é o de excluir os que ndo conseguem se adaptar
a0 sistema de ensino da lingua materna e demoram a aprender. A autoralem-
bra que o ensino da lingua escrita em nosso pais ndo é adequado a nenhuma
criancga, mas que el e representa a Unica fonte de aprendizado para as criangas

4+ MIRA, M. Desenvolvimento psicol6gico do superdotado. Sao Paulo: Atlas, 1979.
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vindas das classes trabalhadoras. As criangas ditas precoces geralmente sdo
estimuladas a ler fora do ambiente escolar, por isso apresentam um ritmo
rapido, que setraduz em sucesso escolar. Jaas criangas provenientes das clas-
ses trabalhadoras, dependentes exclusivamente do aprendizado escolar, ndo
conseguem lograr sucesso, sendo, em grande parte, excluidasjanas primeiras
séries do ensino formal.

scHIFF (1994) lembra que rapidez nem sempre pode ser associada a
superdotagéo:

Nosso ensino val orizaarapidez. Rapidez do desenvol vimento: confunde-
se inteligéncia com precocidade. Rapidez de respostas: confunde-se
inteligéncia com agilidade. Em nossa opinido, € preciso desconfiar de
umaprecocidade e de umaagilidade muitas vezes obtidas em detrimento
de outras qualidades intelectuais. Os tratados de medicina descreveram
cérebros doentes, que funcionam como computadores: sio osdos‘idiotas
sabios', Esses infelizes ‘superdotados’ sdo capazes de calcular
mental mente aumavel ocidade fenomenal, mas, por outro lado, sdo muito
limitados em seu desenvolvimento. (scHiFr, 1994, p. 154)

A precocidade em si, portanto, ndo é parémetro suficiente para caracte-
rizac8o do superdotado. Alguns autores descrevem o superdotado como um
ser a parte, capaz de ver o mundo de uma forma totalmente diferente dos
demais seres humanos. Este é o caso de Lanpau (2002), que, ao descrever a
crianca superdotada, identifica um niimero muito grande de caracteristicas.
Entre as capacidades perceptivas, a autora afirma que o superdotado teria a
capacidade de observar algo livre de influéncias ou preconceitos para exami-
nar peculiaridades, e de identificar relages entre fatos que podem levar a
novos problemas, além de enxergar o lado divertido dos fatos. A observacéo
defatos com tal visdo ingénuae livre de preconceitos parece ser impossivel a
gual quer sujeito vivo, pois cada sujeito € um sujeito psicol gico e que enxer-
ga os fatos de acordo com seus proprios filtros.

Um ponto de contato entre Lanpau (2002) e outros autores gue se dedi-
cam ao estudo do comportamento e caracteristicas do superdotado é o fato de
a criatividade estar presente na vida deste sujeito mais dotado que a média
dos individuos normais, pois o conceito de criatividade fregUentemente é as-
sociado com atributos positivos, tais como originalidade, invencdo, novidade
e descoberta.
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A criatividade parece servir a0 sujeito de algumamaneira. ALENCAR (2000)
observa que o pensar de forma criativa e independente encontra-se presente
no perfil do profissional desgjado pelo atual mercado profissional em fungéo
das répidas mudancas que afetam o mundo do trabaho e que exigem novas
formas de pensar e aproveitar os potenciais de cada um.

Em pesquisas sobre o perfil desgjavel do profissional parao atual mercado
detrabal ho, acapacidade de pensar de umaformacriativaeindependente
encontra-se necessariamente presente. Isto em fungéo do reconhecimento
crescente de que aerade turbul éncia e incerteza esta apenas comegando,
prevendo-se um ritmo progressivamente maisrapido de mudangas. Estas
vém afetando diretamente o mundo do trabal ho, exigindo novas formas
de lideranga, novos valores, e melhor aproveitamento do potencial de
cadaum. (ALENCAR, 2000, p. 17)

E nesse sentido que emergem as metodol ogias que pretendem ensinar a
ser criativo e que possibilitam a construcdo de um ser superdotado. Nos dias
de hoje, a possibilidade de se educar para a criatividade pode ser associada
com a competitividade e a obtencdo de maiores chances de vencer navidae
obter uma boa colocagéo no mercado de trabaho. A criatividade, neste caso,
ndo € um dom que afloraapartir do individuo, mas umatécnicagque se ensina
para que o mercado tenha a sua disposi¢do individuos que tenham o perfil
desgjado por ele. PARRAT-DAYAN (2001, p. 120) analisa que “ pretende-se edu-
car os individuos para a criatividade, e para isto procuram-se 0s meios que
permitam que todo mundo seja criativo, que todo mundo vire génio, como se
acriatividade fosse um produto que se fabricasse.” Elacontrapde que a ques-
t&0 ndo deveriaestar centrada naidéiade que um individuo precisa ser criati-
vo de modo a ser competitivo, mas que a criatividade é desgjavel navida de
uma pessoa gque tenha o desgjo de viver de modo mais prazeroso.

V&rios autores se propdem a descrever receitas de como ser criativo ou
de como se pode propiciar um ambiente que estimule a criatividade, tanto em
sala de aula como no lar.

ALENCAR (2001b) admite que ndo ha uma unanimidade quanto ao fato de
0 ambiente familiar desempenhar papel fundamental para a estimulacdo de
individuos criativos, mas, apesar disso, ela destaca cinco caracteristicas exis-
tentes no meio familiar capazes de estimular a criatividade, que podem se
resumir no cultivo daindependéncia e autoconfianga das criangas, provenien-
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te de uma relagdo ndo possessiva entre pais e filhos; atitude permissiva dos
pais, no sentido de estimular o entusiasmo e independéncia dos filhos; cria-
¢do de um ambiente favorével ao auto-conhecimento por parte dos filhos;
flexibilidade dos pais quanto ao desgjo dos filhos de explorar o mundo e a
auséncia de comportamento critico e/ou punitivo quanto aos sentimentos de
independéncia dos filhos e suas atitudes criativas.

Esta é umareceitadeinvengdo de atmosfera criativaem ambiente fami-
liar que, se for interpretada do modo como é posta, corre o risco de
desconsiderar o papel dos limites na educagéo dos filhos. Neste caso, a edu-
cacdo paraacriatividade vai contraaeducacdo moral, fundamentada no esta-
belecimento de limites e regras na educagéo das criangas.

A promoc&o da atitude criativa na escola também pode ser favorecida,
de acordo com determinados autores. Em seu artigo Condi¢des favoraveis ao
desenvolvimento do talento criativo, ALENCAR (2001b) demonstra que os varios
pesquisadores que se propuseram a estudar a promogdo da criatividade na
escola colocam sobre o professor a responsabilidade maior de facilitar o
afloramento da criatividade em seus alunos. Segundo a autora, esse professor
deve ser capaz de ouvir seus alunos e levar em conta suas opinides; promover
o trabalho com a diversidade (de materiais e condi¢des); gjudar o auno a
encarar o erro como uma oportunidade para novas indagagoes, fazer com que
o auno selivre de bloguei os emocionais; trabalhar com técnicas de educagdo
do pensamento e resolucdo de problemas em sala de aula.

Dentre as caracteristicas em ambiente escolar que podem obstaculizar o
florescimento do pensamento criativo, aautoradestaca caracteristicasdaescola
de linha tradiciona, que trabalha em uma perspectiva empirista, que sdo: a
énfase em uma Unica resposta certa; énfase na reproducéo do conhecimento;
baixa ou nenhuma expectativa quanto ao potencial criativo do educando, desta-
cando afata de rendimento do aluno ao invés de valorizar suas experiéncias,
limitag&o do conhecimento ao livro-texto e énfase adisciplinarigida que exi-
ge que o auno seja passivo e obediente.

Em ALENCAR (2001b), este desenvolvimento encontra-se associado auma
possibilidade de competir com melhores chances de sucesso no mercado.

E dificil negar tal tendéncia do mercado de trabalho invadindo a escola
nosdiasde hoje. O perigo reside na preparacéo de mentes mai s aptas somente
para obter um desempenho melhor no mercado de trabalho competitivo, sob
0 risco de estar-se educando mentes brilhantes, as vezes, para implementar
idéias alheias visando ao lucro, ao invés de usar seus potenciais e sua
criatividade para a cooperacéo e resolucao dos problemas que afetam a na-
¢do, em busca de um futuro melhor ndo s6 para s mesmo, mas para todos.
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Opcoes de atendimento

Em junho de 1994, dirigentes de mais de oitenta paises se relinem na
Espanha e assinam a Declarac&o de Salamanca, documento importante paraa
garantia de determinados direitos educacionais. A partir daquele documento,
aescolaregular inclusiva é eleita como meio eficiente capaz de combater a
discriminagdo, j& que fica determinado que a escola regular deve receber to-
das as criangas, independentemente de suas condicbes intelectuais, fisicas,
sociais, emocionais ou linguisticas.

Em 1995, sdo lancados no Brasil os Subsidios para Organizacao e Fun-
cionamento de Servicos de Educacgdo Especial (BrasiL, 1995a), juntamente
com as Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos Porta-
dores de Altas Habilidades/Superdotacéo e Talentos (BrasiL, 1995b), dois
livretos da série Diretrizes do Ministério da Educacdo. Os documentos pro-
pdem uma dezena de alternativas de atendimento ao aluno portador de atas
habilidades, que sdo os programas de enriquecimento, programas de acelera-
¢ao, atividades especiais, agrupamento especial, atendimento especifico para
o0 desenvolvimento de talentos, atendimento interescolar, programa de apren-
dizagem diferenciada, orientag&o individual ou grupal, utilizago de servigos
ou centros de recursos didéticos e programas prototipo, que se compdem de
mais de um tipo de atendimento organizados em forma de programa.

Porém, a previsdo de funcionamento detais alternativas de atendimento
por meio de diretrizes educacionais ndo significa que elas estejam sendo in-
corporadas pela escola em seu cotidiano. Apesar da pouca mobilizagdo do
sistema educacional para o atendimento ao superdotado, a modalidade de
maior destaque no Brasil parece ser o programa de enriquecimento em educa-
¢&0. raTi (1988, p. 69) assim descreve o programa de enrigqueci mento:

S&o experiéncias que proporcionam uma ampliacdo e/ou um
aprofundamento de conhecimento e/ou vivéncias que permitam um maior
desenvolvimento do superdotado quanto as suas habilidades einteresses.
Este enriquecimento pode ocorrer na propria sala de aula com o
aprofundamento e ampliagéo dos temas curricul ares; em grupo especial,
com uma programacdo enriquecedora paralela ao curriculo pleno da
escola; com génios. grupos de enriguecimento com programa
diversificado.
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E sabido, no entanto, que o sistema educacional brasileiro enfrenta di-
versas dificuldades para atender seus alunos de modo satisfatorio. Tais difi-
culdades se acentuam quando se trata de atender as diversas necessidades
especiais dentro do ensino regular. Nos Parametros Curriculares paraaEdu-
cacdo Especial (BrasiL,1999) sdo sugeridas modificacdes e adaptacBes
curriculares para que se preste atengdo as necessidades do portador de altas
habilidades em sala de aula regular. Tais adaptacfes consistem em:

Para alunos com superdotacdo: Evitar sentimentos de superioridade,
rejei ¢do dos demais colegas, sentimentos de isolamento, etc.; Pesquisa,
de persisténcia na tarefa e 0 engajamento em atividades cooperativas;
Materiais, equipamentos e mobiliarios que facilitem os trabalhos
educativos; Ambientes favoraveis de aprendizagem, como: atelié,
laboratdrios, bibliotecas, etc.; Materiais escritos de modo que se estimule
acriatividade: 1aminas, posteres, murais; inclusdo de figuras, graficos,
imagens, etc., e de elementos que despertem novas possibilidades. (BrasiL,
1999, p. 48)

As Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Educacgéo Basi-
ca (BrasiL, 2002) prevéem o atendimento educacional especializado aos por-
tadores de necessidades especiais preferenciamente na rede regular de ensi-
no, a partir das modificagdes curriculares e da individualizagdo dos procedi-
mentos pedagdgicos para poder atender as diferentes aptiddes dentro de sala
de aula. O documento cita ainda que “o corpo docente, e ndo cada professor,
devera partilhar a responsabilidade do ensino ministrado a criangas com ne-
cessidades especiais.” (BrasiL, 2002, p. 18) A fungdo do educador ndo é ade
dar todas as respostas e suprir todas as necessidades dos alunos, mas orient&
lo, da melhor forma possivel, para que 0 aluno com necessidades especiais,
em especia o aluno portador de altas habilidades, possa perceber seus talen-
tos e ndo se imagine apenas como um aluno diferente, mas como um indivi-
duo que possa contribuir e colaborar com o grupo.

Se 0 objetivo da educagdo passa pelo compromisso do educador com
todos o0s seus aunos, que € o de constituir com eles uma relacdo educativa
gue respeita as diferencas e que atende, dentro das possibilidades de cada
educador e da escolaonde el e estainserido, vé-se como muito importante que
se fagam conhecer as necessidades especiais dos alunos superdotados e
talentosos, j& que estes estdo freqlientando as escolas do pais e precisam de
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atendimento especial para o desenvolvimento de seustalentos. Espera-se que
este artigo contribua no sentido de definir o que sgja um aluno portador de
altas habilidades, explicitando algumas de suas caracteristicas e como alegis-
lag8o atual sugere que se trabalhe com este aluno especial inserido na escola
regular.
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