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RESUMO: Formagio ¢ a ideia de uma educagdo comprometida com a dignidade
humana. A tarefa da escola consiste em possibilitar a formagio nesse sentido. A educagio
ndo é nada mais do que a mediagio e a promogao de capacidades que sdo necessarias
para a vida em sociedades complexas. A pergunta central da formagao constitui a
pergunta pelo sentido e finalidade da educagio em geral: como é possivel uma vida para
si mesma independente, em comum, autodeterminada e, a0 mesmo tempo, responsavel?
A ideia de formagdo ¢, com isso, a pergunta do ser humano por si mesmo: quem somos
nds? O que podemos ser? O que podemos e devemos ser uns para 0s outros?
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EDUCATION AT SCHOOL: AND WHERE ELSE COULD IT BE?

ABSTRACT: Education is the idea of upbringing and cultivation committed to
the dignity of human being. The task of the school is to enable education in this
sense. Education is not merely the teaching and promotion of skills needed to live
in complex societies. The guiding idea of education is the question of the meaning
and purpose of education in general: how is an independent and common, self-
determined and at the same time responsible life for oneself and all others possible?
The idea of education is therefore the question of man for himself: what are we,
what can we be, what can and should we be for each other?
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no es mas que la mediaciéon y promocion de capacidades necesarias para la vida
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el sentido y finalidad de la educacién en general: ;como es posible tener una vida
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Formagdo na escola: onde mais o seria senao?

Formacao na escola?

uando questionamos: a formagao (Bildung)' é possivel na escola? Se sim, que formagao e até que

ponto? Entdo, como professor (especialmente agora aposentado e, portanto, a certa distancia),

deveria ter uma resposta clara a essas questdes. Formulo minhas respostas com antecedéncia
para nao criar tensdes desnecessérias: a formagdo é possivel na escola? E claro! E se nio estiver 14, onde
mais? Portanto, sim. Se sim, que tipo de formag¢do? Formacio escolar! E de que forma? Pelo ensino e pela
aprendizagem, porque essa ¢ a tarefa da escola como institui¢ao de ensino.

Com isso, eu ja teria respondido as perguntas dos organizadores do dossié, mas sei que eles vao
gostar e também ndo gostar das minhas respostas. Vo gostar porque elas confirmam a possibilidade de
formacao nas escolas. Talvez ndo gostem, pois elas ndo sao precisamente respostas. Assim, sou obrigado -
tal como os professores* tém a mesma obrigacdo em relacdo aos seus alunos* na escola® - a pensar antes de
responder. A questio, aqui, 0 que querem de fato saber de mim é se tenho de fato uma resposta ou dissimulo
a minha ignorancia com frases que apenas confirmam as expectativas dos organizadores da coletanea e, logo,
ainda nao respostas.

Sendo assim, eu deveria ter respondido a pergunta: a formagao é possivel na escola?: “Isso eu
ndo sei”. Depende do que se entende por formagio e que tarefa a escola pode assumir no que diz respeito
a promogao da formagdo. Se sim, de que formagéo se trata? Existem diferentes formas ou contetidos de
formacao, ou formagdo nao significa uma totalidade que integra todos os contetidos educacionais possiveis
em um todo qualificado? E até que ponto? Em primeiro lugar, isso depende do que se entende por formagao,
0 que constitui seu nicleo e, entdo, quais sao seu propdsito e sua defini¢do mais intimos e, a0 mesmo tempo,
qual é a tarefa da escola (como instituicdo de ensino). A formagao é algo que pode ser adquirido, uma vez
que o processo de aquisi¢do também é um processo educacional, e o resultado desse processo consistiria
numa pessoa educada.

O Que é uma Pessoa Educada?

Uma pessoa educada ¢ aquela que ja leu livros. Uma pessoa que ndo s6 aprendeu a ler, mas também leu.
E o fez livremente, por sua propria vontade, e ndo porque foi forgada a fazé-lo. O processo educacional na escola
¢ bem-sucedido quando os alunos* nao perderam o desejo de ler e quando aqueles que agora sao alfabetizados
sdo capazes de ler um livro por sua propria vontade e estio dispostos a fazé-lo. E os livros sdo lidos a0 menos por
trés razdes: em primeiro lugar, porque é um prazer; segundo, porque se quer saber algo e se pode aprender com
os livros; e, terceiro, porque é um prazer poder saber e aprender algo (Aristételes, 1995). Todavia, ha problemas:

» Hoje, de modo geral, os livros ndo sdo mais lidos nas escolas. Atualmente, sdo utilizados muito
mais livros didaticos, que encurtam todos os textos mais longos de tal forma que mesmo os alunos

ainda sem instru¢ao deveriam ter a sensa¢do de que levariam algo com eles;

o Mesmo o corpo docente da escola cresce cada vez mais em sua opinido de que os textos primarios
ndo sdo razoaveis para aqueles que eles devem educar, porque sdo muito longos e dificeis e, também,
por causa de restri¢oes de tempo;

» Haatendéncia quase imparavel na direao da digitalizagao universal. Hoje, as pessoas leem material
digital apropriado para a idade e de facil digestao na escola, mas (além da leitura obrigatdria) quase
ndo se utilizam mais livros. Mais ainda, os alunos mal tém tempo para fazé-lo na rotina didria da
escola, com suas exigéncias curriculares bem planejadas.
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Sendo assim, minha defini¢ao de pessoa educada falhou, ou melhor, ja esta quase ultrapassada.

Quase nao ha mais tempo para livros e formag¢ao na escola! Também para o corpo docente, a
formacao é reduzida a - se possivel - ofertas de treinamento adicional, em fungédo de restri¢des de tempo.
A crenga de que com a crescente digitaliza¢ao do ensino o tempo seria economizado e haveria mais espago
para as coisas essenciais da vida permanece, a0 menos até o momento, apenas um mito. Se a formagéo leva
tempo, entdo hoje em dia ela se encontra em mau estado, no entanto a escola estava originalmente ligada
a ideia de um tempo em que se podia educar em paz e com lazer. Qualquer pessoa que nao tenha certeza
do que um dia foi entendido por escola pode — felizmente — descobrir de forma rapida, breve, precisa e
digital, na Wikipédia:

A escola (do latim schola e do grego antigo ool [sk"o’le] significa originalmente “ociosidade’,
“lazer”, depois “estudo”, “palestra”), também chamada de institui¢do educacional ou institui¢ao
de ensino, é uma institui¢ao cuja missdo educacional consiste em ensinar e aprender, ou seja,
na transmissdo de conhecimentos e habilidades pelos professores aos alunos, mas também na
transmissdo de valores e na educagio (Erziehung) e formagdo (Bildung) para se tornar

personalidades maduras que contribuem responsavelmente para a sociedade (Schule, 2023).

Na época dos irmdos Humboldt (Alexander von e Wilhelm von), o conceito de formagéo era
definido mediante dois aspectos: pelos livros e pelas viagens. Mais precisamente: por meio do estudo e da
experiéncia pratica ou, de modo ainda mais preciso, da teoria e da pratica. Se agora acrescentarmos o que
ndo deve faltar e o que liga teoria e pratica antes de tudo - simpaticamente — uns aos outros, o coragio,
entdo chegamos novamente a santa familia de todos os (velhos) tedricos da formagao: cabega, coragdo e
mao! Como o conceito de formagéo foi substituido pelo conceito de competéncia hé cerca de duas décadas
(na Alemanha), eu também poderia dizer competéncia de cabega, competéncia de maos, competéncia de
cora¢ao, mas nao o farei. Pois, além de soar muito cdmico, tal substitui¢ao reduz incrivelmente o préprio
conceito de formacio.

A Demanda por Formagao Hoje

Heinz-Elmar Tenorth’ (2013) atualizou o significado e a finalidade da formacao para a Agéncia
Federal de Formagao Politica existente na Alemanha sob o titulo: A demanda por formagio hoje: um horizonte
de possibilidades abertas. Eu concordaria com essa afirmagdo da referida agéncia nacional® sem reservas.
A ampliagao de horizonte deve ser a reivindica¢ao da formagao, especialmente hoje em dia, mas essa demanda
ndo é nova. O proprio Tenorth (2013) refere-se ao antigo ideal educacional de Wilhelm von Humboldt, o
qual defendia “formacao igual para todos”, e cita-o: “O verdadeiro propdsito do homem... é a formagao mais
elevada e mais proporcional de suas forcas (suas capacidades) em um todo. [...] A liberdade é a primeira e
indispensavel condi¢io para esta formacao. ... Além da liberdade... Diversidade de situagdes” (HUMBOLT,
1966 apud Tenorth, 2013).

Isso também se insere bem na visao de Johann Gottlieb Fichte (1997), contemporaneo de Humboldt,
de que educagido - e, portanto, também a missao das institui¢des educacionais — é o chamado a livre
autoatividade, uma vez que todos os individuos devem ser educados para se tornarem humanos, caso contrério
ndo se tornariam seres humanos. Todos, e ndo apenas alguns privilegiados. Mais precisamente, omnes omnia
omnino (tudo a todos integralmente). Ensinar tudo a todos e de forma abrangente. Esse ja era o objetivo desde
Comenius (Jan Amos Komensky). A expressdo fodos referia-se a cada pessoa, independentemente de idade,
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propriedade, status social e género. Comenius estava convencido de que todo ser humano poderia tornar-se
melhor: “Se vocé diz que nao ¢é possivel esculpir uma colher em cada pedago de madeira, eu respondo: mas
um homem pode se tornar um homem de cada homem, desde que ndo apareca alguém para estragar a coisa”
(apud Lohrmann, 2021).

O seguinte é digno de nota aqui: enquanto, seguindo Humboldt, o ideal educacional do homem
(a formacao mais elevada e proporcional de suas capacidades) é entendido no sentido de uma personalidade
integral e harmoniosamente formada, e isso como formagao de sua individualidade, Fichte, como Comenius,
entende-o ao contrério. Fichte ndo diz que todas as pessoas devem ser educadas para se tornarem individuos,
mas que todos os individuos devem ser educados para se tornarem seres humanos. Até mesmo Comenius
ndo tinha duvidas de que esse ideal poderia ser alcangado, a menos que alguém atrapalhasse o assunto - e
esse alguém nao deveria ser, em hipdtese nenhuma, os professores*. Mas a resposta a questido de quem deve
ser educado e para que deve ser educado ja ¢ posta a disposigdo, como missao educativa, pelos proprios
pais fundadores da pedagogia: “E quatro pés de manha, dois pés ao meio-dia, trés pés a noite. De todas as
criaturas, ¢ apenas o numero de seus pés que muda; mas, precisamente quando se move mais pés, a forca e
a velocidade de seus membros diminuem” (SOPHOKLES, 1986).

Todavia, objeta-se imediatamente que a educagao do ser humano para um individuo e a educagéo
do individuo para um ser humano néo se excluem e, no fim, significam igualmente a mesma coisa. Isso até
poderia ser, mas a perspectiva aqui é diferente. Se a questao é de que modo a formagao é possivel na escola,
diferentes abordagens didaticas e metodoldgicas poderiam estar ligadas a isso.

Para ser mais concreto: uma pessoa pode ser efetivamente educada para ser um individuo? Se alguém
entende por individualidade (literalmente) aquilo que néo é divisivel e que ndo pode ser compartilhado com
mais ninguém, entao esse objetivo da educagao nao seria em principio alcangavel. (Pois a individualidade é
0 que escapa as determinagdes gerais do ser humano e do humano universal). Se, no entanto, se entende por
individualidade apenas a autorreferencialidade egocéntrica de cada um e o interesse de todos os individuos
relacionado apenas ao interesse proprio, entdo se pode temer que essa defini¢ao geral talvez tenha se tornado
uma prética comum, mesmo em institui¢des educacionais. E como seria o contrario? E possivel educar os
individuos para se tornarem algo que geralmente é compartilhavel e compartilhado com todos, ou seja, para
se tornarem seres humanos e pertencerem a propria humanidade?

Portanto, por onde passa o caminho da educacio que leva a formacao? Do universal (do ser
humano) para o particular (para o individuo), ou, ao contrario, do particular (do privado) para o universal
(para o comum)? O fim, o objetivo e o propdsito de toda a formagdo que ocorre via privagdo da obstinagdo
indivisivel ou que acontece via o generalizavel do bem comum socializado de todos os iguais? Entre esses
polos tensos de individualidade (abstrata), por um lado, e de universalidade (igualmente abstrata), por outro,
o conceito de formag¢io ameaga simplesmente se despedagar, entretanto tanto o universal quanto o individual
sdo abstratos na medida em que se abstraem (e se abstém) de seus respectivos polos opostos e, logo, perdem
de vista a prdpria coisa em que ambos se unem como mediadores: o singular que constitui concretamente
cada ser humano como tal em sua determinagao geral como ser humano.

Pensando nessa tensdo, a formagéo seria, entdo, a tentativa de mediagéo e talvez até mesmo de
reconciliagdo desses opostos na vida pratica. A individualidade nido se deixa produzir, nem mesmo por
meio de um processo de educagdo. Ela se deixa preservar tdo somente como algo pressuposto para cada
individuo. A educagédo para o ser humano, por outro lado, pode ser promovida, favorecida e iniciada como
aquela que transcende o meramente particular, na medida em que o universal (como determinacio do ser
humano em geral) é um alargamento do horizonte da limitagao individual do individuo, que s6 ¢ acessivel
a ele mesmo - na dire¢do de uma multiplicidade de possibilidades do ser humano em geral. Portanto, a
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formacao seria a tentativa de expandir o individuo para um geral, no qual todos, ou seja, cada ser humano
como tal, tém a possibilidade de desenvolver suas disposi¢des e forgas especiais proporcionalmente, em um
todo equilibrado. Dessa forma, poderia ser possivel comunicar aos outros o que o distingue como individuo
e, com isso, compartilhar uns com os outros o que constitui o singular, a especificidade de cada um, no
universal humano. Sem poder interagir simbolicamente — em termos linguisticos ou comunicativos -, tudo
ficaria individualmente cego, e o proprio universal permaneceria vazio.

A esse respeito, ou precisamente por isso, a formagdo ndo se opde a educagao, mas, de acordo
com Tenorth (2013), é tecida “no processo cotidiano de crescimento’, pois de outra maneira nao teria lugar
onde ambas pudessem ser aprendidas: “na necessaria adequagdo a sociedade” (como tarefa da educagao)
e “na independéncia do individuo em relagdo as expectativas externas” (como formac¢do da propria
personalidade). Assim, hoje, o velho conceito (classico) de formagdo também poderia ser reformulado
nas palavras do autor, como segue:

Nas sociedades modernas, ambas as expectativas do processo de crescimento estdo
inseparavelmente ligadas, a da socializa¢do, que se torna como todo mundo, capaz de falar
e agir e sujeito as leis e regras, normas e costumes socialmente validos e democraticamente
legitimados; e a da individualiza¢do, que forma a prépria identidade, se torna a prépria
personalidade, distinta e capaz de justificar e perseguir objetivos e planos de vida
individuais. Aquele que apenas reconhece aqui os opostos, mesmo as contradi¢des
irreconcilidveis, ndo entendeu corretamente a formagdo como uma expectativa de nosso
comportamento e como o nucleo das necessarias competéncias [capacidades] sociais e

cognitivas, politicas e morais (TENORTH, 2013).

A formagao em si e como tal ndo é uma competéncia. Pode haver todo tipo de competéncia
(cognitiva, politica, estética etc.), mas ndo ha competéncia educacional especifica. A formagao constitui antes
aquilo em que as diferentes competéncias convergem como seu focus imaginarius (KANT, 1981). Sendo assim,
trata-se de algo que — desde Humboldt - também néo se deixa separar da propria ideia de ser humano.

Na area da escolaridade e do ensino, fala-se de competéncias didaticas (que dizem respeito a selecao
e preparagdo de conteudos relevantes) e métodos (que se referem a busca de meios adequados para alcangar
o objetivo). A formagao, por outro lado, é o que deve ser alcangado no fim, com a ajuda da didatica e da
metodologia, como o significado e o objetivo de um processo de aprendizagem. Nesse sentido, a formagao
¢ o objetivo aqui, enquanto na maioria das vezes, quando se fala de objetivos educacionais, a formagéo é
entendida apenas como um meio para um fim (no sentido de treinamento ou instrugéo).

Naio se deve perder de vista, nesse contexto, o fato de que tanto no processo de educa¢ao como no de
formacdo ndo se trata de meros processos naturais e, menos ainda, de procedimentos programaveis. Embora se
trate de processos de aprendizagem que podem ser planejados e controlados, tais processos permanecem, no
entanto, abertos. Por isso, seu objetivo — que concerne a formagao como autodeterminagéo refletida e como
livre autoatividade - s6 pode ser alcangado indiretamente (intentio obliqua) e nunca diretamente (intentio
recta). Mesmo que a formagédo nesse sentido (classico) sd possa ser uma ideia antecipada, ela é, ainda sim,
segundo Tenorth (2013), indispensavel como um pré-requisito:

A formagao ¢ indispensavel, ela ndo pode ser adquirida contra, mas somente na sociedade.
Mas isto inclui a expectativa de que todos os adolescentes adquiram a capacidade de se
comportar de forma reflexiva em relagio a realidade social, de forma critica, com a competéncia

de diferenciar e a prontiddo para pensar na mudanga. A formagdo também néo estd associada
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a apenas uma op¢ao de moldar o mundo, tal como a op¢do burguesa educada. Em sociedades
plurais, a formagao abre um horizonte de possibilidades. O sistema educacional deve preparar
as pessoas para este horizonte aberto, tornando-as capazes de escolher de acordo com seus
proprios interesses, mas conscientes do fato de que o reconhecimento dos outros é a condigdo

para a possibilidade de seu préprio desenvolvimento (Tenorth, 2013)°.

A formagao nesse sentido ndo é possivel exclusivamente s6 na escola, mas a escola é um lugar
privilegiado onde ela pode acontecer — apesar de todas as adversidades - se o significado e o propdsito da
formacéao tém algo a ver com o processo da educagio escolar e com a formagdo em geral, no entanto a relagao
entre formacao e educagdo nesse campo é bastante ambivalente.

A Ambivaléncia da Formacao e da Educacao

Nos sistemas escolares, além dos curriculos oficialmente estabelecidos, ha também o curriculo
oculto, que pode minar e contrariar os objetivos educacionais bem formulados e bem-intencionados.
Com relagao aos polos mencionados, da formagao da individualidade e do alargamento geral dos horizontes,
o enfraquecimento até mesmo das melhores inten¢des educacionais pelo curriculo oculto poderia parecer
assim: a natureza obrigatéria, a compulsdo por aprender, a pressao para o desempenho que emana da
escola, assim como da casa dos pais, 0 comportamento competitivo que a acompanha, a mentalidade de
cotovelo® e 0 medo do fracasso etc. — tudo isso conduz a uma intera¢io intensificada de adaptacdo necessaria
a sociedade, e ndo para a individualizagdo como formagdo de uma identidade propria e do desenvolvimento
da personalidade propria.

Pelo contrario, a ampliacdo de horizonte, que é desejavel do ponto de vista da teoria educacional e
da humanidade em geral, é substituida por uma regressao e estreitamento de horizonte, ou seja, para o mero
interesse proprio de cada individuo, provocado pela adaptagdo e pela pressdo para realizar. O que antes era
entendido como formagéo geral em um sentido qualitativamente mais amplo se encontra agora atrofiado a
percepg¢ao de propositos puramente privados e individualistas. O que foi destinado, do ponto de vista liberal,
a ser util tanto para o individuo quanto para o publico em geral, se torna um meio de valores exclusivamente
autorreferenciais, servindo, no fim, apenas aos interesses econdmicos, privados e individuais. (Kant descreveu
esse fendmeno social fatalmente complexo em termos psicoldgicos como egoismo e ganancia.)

Poder-se-ia chamar esse lado obscuro do poder das institui¢oes educacionais de dilema informativo
da teoria educacional. As instituicdes educacionais perdem, pelo caminho, com a educag¢io, o proprio
processo de formagdo. Como a escola deve preparar os estudantes para a vida — e os estudantes também
querem estar preparados, eles querem aprender para a vida e ndo apenas se encher de (in)formagio —, a
ideia de formac¢ao definha para uma semeadura que poderia, no maximo, ser salva de murchar e morrer
completamente em assuntos relativos a orquideas (tais como a filosofia). A formagdo entendida como lart
pour lart (a arte pela arte) se torna em tltima instancia um esforgo e trabalho inutil vertido em bens culturais
que ndo sao Uteis para mais nada’.

Considerar a formagdo como um fim em si mesma significa que ela ¢ inutil para qualquer outra
coisa. (Isso é imediatamente 6bvio para administradores escolares tecnocraticamente treinados, mas os
professores* de latim, entre outros, tendem a sofrer com isso!) Formacio, conhecimento, aprendizado s6
valem algo nas sociedades e institui¢des educacionais orientadas para o desempenho se também forem
recompensas na vida — aqui e agora ou mais tarde. O medo e o estresse dos exames nao sdo aceitos por nada.
Por exemplo, os alunos comegam a disputa de pontos e notas individuais no inicio do ensino médio (a fase de
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qualificagdo), porque precisam de uma boa média de notas em dois anos (como o Abitur, por exemplo, para
poder estudar psicologia). Nao é o contetido que é importante; eles se tornam arbitrarios porque o aluno os
aprendeu so para os exames. Apenas o resultado conta e, em tltima instancia, apenas a média da nota final.
A aprendizagem bulimica (derivada da bulimia) é a expressao sensdrio-visual de uma estratégia educacional
sem sentido. Se isso continuar mais tarde na vida - no sentido da aprendizagem ao longo da vida -, também
poderia ser chamado de aprendizagem anorética.

Porém esse curriculo secreto nao é tao secreto assim, afinal de contas, e os problemas que ele cria
sao bem conhecidos. O corpo docente também sofre com isso e as vezes desenvolve (com um pouco de
sorte, apoiado por uma administragdo escolar burocratica que age, mas ndo pensa) varias estratégias por
conta propria, para despertar o desejo de formacédo e para promover a apreciagido do conteudo educacional,
até mesmo mais antigo, entre os alunos. Assim, ndo apenas a ideia de formagdo da origem a resiliéncia
compensatoria (como a capacidade de sobreviver a situagdes dificeis de vida sem prejuizo duradouro,
anteriormente referida como pele espessa), mas as vezes também a resisténcia a um sistema que promete
pao e ainda assim s6 pode distribuir pedras (notas, pontos, recompensas)®. Nesse contexto, as reformas ndo
significam, por si s6, que as coisas vao melhorar. Também aqui, deve-se considerar previamente em que
respeito (para que objetivo e com que finalidade) algo se tornara melhor.

Todavia, nao se deve culpar os alunos pelo que o sistema escolar e sua carreira escolar exigem deles e
pelo que a geragdo dos pais lhes mostra todos os dias. A esse respeito, as condi¢des estruturais para a formagao
(como um fim em si) na escola sdo bastante desfavoraveis. Mas como deve ser avaliada ou mesmo medida
a formacédo sob a forma de aprendizagem ou desempenho em exames se, como Hans Blumenberg (1998,
p- 24) disse uma vez e meio ironicamente, o que sobra quando se esquece de tudo novamente? O que restaria,
teria sido chamado, no passado, de carater ou personalidade a serem formados — antes que a personalidade
fosse transformada em um modelo comercial para influenciadores e o carater tdo apenas em uma estratégia
de marketing.

O problema com o conceito elusivo (talvez especificamente alemao) de formagéo, que esta sempre
na boca de todos como frase geral e slogan politico, presumivelmente decorre do fato de que formagao é
dirigida a algo que (desde a época do Iluminismo em termos da palavra, mas em termos da substancia mesmo
antes disso) tem sido uma parte indispensavel da autocompreensao do ser humano.

O problema ja foi mencionado: a formagédo é aquilo que nao pode ser considerado como um
objeto, que ndo pode ser simplesmente produzido como um objeto da burocracia escolar e das institui¢oes
de controle funcional, mas que s6 pode surgir por si mesma, distanciando-se em si mesma, no ambito dos
processos educacionais. Por si mesmo, isso significa: espontaneidade, do lado daqueles a serem formados, a
serem educados, pois o conceito (classico) de formagao (Humboldt) visa a produ¢ao de algo que nio pode
ser imposto instrumentalmente do exterior, metddica e tecnicamente.

Da mesma maneira, a educagio para a maioridade estabelece o objetivo de algo que aqueles a quem
se deve educar s6 podem alcancgar, em tltima instancia, por si mesmos. O que se aplica ao andar também se
refere ao aprender a andar em seu inicio: apesar de toda a assisténcia possivel, o aprender a andar sé pode
acontecer por si proprio. Se acontecer por conta propria e os alunos perderem as aulas obrigatdrias as
sextas-feiras para sairem as ruas para lutar pela preservagdo da natureza e por um futuro melhor, entao uma
ordenac¢ao educacional elaborada de modo curricular atingiu seu objetivo, mas a escola como instituicdo
¢ forcada a registrar faltas ndo justificadas como conduta impropria e a sanciona-las em caso de repeticao.

Poder-se-ia tomar isso como uma contradicio em termos.
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Institui¢oes Educacionais e Seus Eventos

Como preparagdo necessaria para a vida e, portanto, como adaptagao inevitavel a sociedade, a
educagio é indispensavel. O homem nio é apenas o tnico ser que deve ser educado (KANT, 1981). Ele é, ao
mesmo tempo, o unico ser que pode ser educado, ou seja, que pode ser moldado, tanto de fora como de dentro, a
partir de si mesmo. O adestramento consiste na pura determinagao da forma pelo exterior. Por exemplo, os caes
sao treinados sendo instruidos sobre como se comportar. Eles igualmente se comportavam sem treinamento,
mas apenas da maneira como queriam. (Agora existem coleiras com as quais os cdes podem ser manejados
por controle remoto, com impulsos elétricos.) Para atingir o comportamento desejado, é necessario coergio,
segundo Kant (1981), mas a coergao pode ser substituida por um sistema de recompensa que atinja 0 mesmo
efeito. Sem medidas disciplinares ou mesmo de estimulo, o comportamento dos alunos seria determinado
unicamente por sua natureza e seus proprios interesses, e eles poderiam ser assim mais avessos a processos
de aprendizagem. A esse respeito (e ndo apenas por causa da educagio obrigatdria), as escolas também sdo
institui¢des de coergdo ou corregdo, com sistemas correspondentes de puni¢ido e recompensa, embora os
professores de hoje ndo eduquem de forma tao grosseira nem brutal, como no século XIX e até mesmo no XX°.

Hoje em dia, a motivagdo extrinseca ndo é mais proporcionada pela cadeia nem pelo centro de
detengdo (prisdo e salas de deten¢iao em escolas e universidades), mas pela pressao das notas e do desempenho.
Isso é suficiente para criar esperangas e medos correspondentes para o futuro dos alunos e, assim, disciplinar
seu comportamento. Os requisitos de aprendizagem e desempenho escolar devem ser cumpridos - sob pena
de fracasso e da ameaga de desclassificagdo, em primeiro lugar socialmente e, depois, economicamente. Se o
medo ¢ internalizado nos alunos, ele estd, portanto, longe de ser uma motivagdo intrinseca, mas apenas a
expressao interna da compulsdo externa a se conformar.

Os alunos desenvolvem estratégias mais ou menos imaginativas, legitimas assim como ilegitimas, mais
bem ou menos sucedidas, para lidar com esse medo e para se defenderem contra a pressao a qual estdo sujeitos.
Provavelmente, todos eles sao também deformados pela pressdo da qual ndo podem escapar. Muitos sofrem com
isso e alguns se avariam por causa disso. Nao devemos perder de vista tudo isso se, mesmo assim, considerarmos
a escola como um lugar onde a formagao nio s6 é desejada, mas pode de fato acontecer e ser bem-sucedida.

As medidas necessarias, mais ou menos coercitivas, ou os eventos signiﬁcativos, mais ou menos
pedagdgicos, devem conduzir, tomando-se a sério a ideia de formagao para algo que ndo pode ser produzido
nem alcangado somente por coer¢do. A formagdo tem como objetivo algo que, segundo Humboldt (1966), é
um pré-requisito. Se a liberdade é a primeira e indispenséavel condi¢do da formacéo, entdo é ela precisamente
o0 que nao pode ser forgada e s6 pode ocorrer sem restri¢des, no processo de educagio. Ela encontra expressao
na forma de comportamento que é tdo autodeterminada quanto responsavel. (Isso nao é sindnimo de
aprendizagem autodeterminada e autoconfiante, pois isso também deve ser aprendido primeiro.) Como um
tal objetivo educacional pode ser alcan¢ado, para compreender isso teoricamente e testa-lo praticamente,
sdo tarefa e arte de uma pedagogia. Tal pedagogia precisa ser, por um lado, pragmatica, mas, por outro, nao
perder de vista o significado nem a finalidade do processo educacional, relacionados ambos a sua vontade
para qué, a qual consiste, em ultima instdncia, na pergunta sobre por que e para que ensinar e aprender.

Por Isso, a Pedagogia

Seria desejavel ter escolas que fossem simultaneamente institui¢des educacionais e centros de
formacao. (Talvez ndo na area de educagao de adultos, porque os adultos podem reivindicar o direito de ndo
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mais terem de ser educados.) O que se faz necessario é uma pedagogia que tente fazer justica tanto a educagdo
quanto a formac¢ao em suas diferentes perspectivas.

A pedagogia é como uma ciéncia que pode ser estudada, mas também como uma arte que precisa
ser praticada contextualmente. Ela é, portanto, um oficio dificil, porque as instru¢des tedricas nao podem
antecipar nem substituir aquilo que sé se revela como um desafio na pratica. Ensinar teoria é uma coisa;
ensinar pratica é outra. Naturalmente, a teoria deve preparar e refletir a pratica, no entanto a pratica nunca
¢ meramente a aplicagdo de uma teoria. Ha sempre algo mais que nao pode ser planejado e teoricamente
antecipado. No ensino, estamos lidando com pessoas que deveriam aprender algo (mas talvez ndo queiram),
que querem aprender algo (mas talvez ndo o que deveriam).

As institui¢des educacionais e, de maneira especial, as escolas saio mecanismos reguladores que
devem orientar o processo de aprendizagem na dire¢do desejada e em diregao as (para elas) matérias
relevantes, mas o que ¢ desejado e o que poderia ser relevante (socialmente, educacionalmente) é uma
questao de opinides muito diferentes. De qualquer modo, o objetivo e a finalidade da pedagogia estdo dados:
o coordenador de um semindrio de formagao de professores uma vez anunciou aos instrutores reunidos a
visita de seu mais alto funcionario. Naturalmente, o entdo ministro da Educagéo e Cultura era esperado.
Os alunos vieram e entraram no palco. Essa irritagdo de expectativa e perspectiva pode deixar claros o que é
a pedagogia e o significado que a formagdo assume nessa situagao, entretanto continua sendo bastante dificil
determinar o que o termo formagdo de fato significa.

A ciéncia da educagao, que se emancipou da teologia e da filosofia como disciplina independente
na segunda metade do século XVIII, herdou um conceito oscilante de forma¢ao desde suas origens.
Esse sentido iridescente varia de meros problemas de traducédo em outros idiomas, em que ndo ha expressdes
correspondentes, para o termo especificamente alemao formagdo (Bildung), a projetos em teoria educacional,
que tentam aprofundar esse conceito com seus aspectos pouco profundos. Nas palavras de Herwig Blankertz
(1974), o abismo desagradavel que se abre no conceito de formagao poderia ser descrito como o abismo entre
a formagdo como “educag¢ao para o julgamento e a critica’, ou seja, educagao para a maioridade, e a educagio
para a “adaptacao a relacionamentos previamente dados’, isto é, educagao para a menoridade (BLANKERTZ,
1974, p. 68), entretanto ambos os lados devem examinar cuidadosamente que condi¢des e comportamentos
sao dados ou desejados. O que é dado previamente pode ser ruim, mas também bom. Nesse sentido, os
sistemas democréticos terdo diretrizes muito diferentes em comparac¢do com os sistemas totalitarios.

Todavia, a discussao sobre formagao também ¢ dificil no mundo de lingua alema. Isso tem a ver com
o proprio conceito de formacao (Bildungsbegriff), o que significa tanto treinamento e educagdo (no sentido
mais restrito e mais amplo) quanto algo além disso. Esse terceiro aspecto é o dificil legado que a pedagogia
(também como ciéncia) deve a teologia e a filosofia, como seu filho ilegitimo. O supremo mestre dos tedlogos
(Deus como algo incondicional) ndo é, reconhecidamente, também o Deus dos filésofos (liberdade como
algo incondicional), no entanto a discussao filoséfica da Paideia desde a Antiguidade também moldou uma
ideia da qual tudo vem (a ideia do bem) ou para a qual tudo se encaminha (o supremo bem). Por causa dessa
origem, a ideia de educagdo também oscila entre a reivindicagdo normativa (de cima) e o comportamento
que s6 pode ser determinado por meio da prética (de baixo).

Desde Kant, essa reivindicagdo normativa ¢ uma reivindicagao moral que liga o particular e o
universal (o individual e o geral), que encontrou expressao no conceito de dignidade do ser humano e, por
fim, passou do discurso indignado de Giovanni Pico della Mirandola (1990) Sobre a dignidade ao primeiro
principio geral da Lei Fundamental da Republica Federal da Alemanha: “A dignidade do ser humano é
inviolével. E dever de toda autoridade estatal respeité-la e protegé-la” (DEUTSCHER BUNDESTAG, 2021).
O Cédigo Social (Sozialgesetzbuch) diz o seguinte, que afeta cada pessoa desde o nascimento: “Todo jovem tem
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direito a promogao de seu desenvolvimento e a educagio para tornar-se uma personalidade autodeterminada,
autorresponsavel e capaz de viver na comunidade” (BUNDESAMT FURJUSTIZ, 2021). Assim, por sua vez, 0
conceito cientifico-pedagodgico de formagao se expande e abrange desde as questdes mais simples da educagdo
de adolescentes até as premissas mais complexas do Estado de direito, das constituicées democraticas.

Portanto, também se poderia definir formacéao deste modo: é a ideia de uma educagio comprometida
com a dignidade do ser humano. Por conseguinte, a educagdo tem a tarefa de educar as pessoas para poderem
alcancar a dignidade. As criangas sao ajudadas a aprender a andar ndo apenas para que possam caminhar, mas
também para que possam decidir por si mesmas para onde querem ir. Nesse sentido, formacao e educagiao
ndo podem ser separadas, pois se entrelagam e se condicionam mutuamente. O caminhar ereto é uma técnica
(uma competéncia de caminhada: é preciso aprender a mover os pés na ordem correta, mantendo o equilibrio)
e, a0 mesmo tempo, uma aspiragao normativa (poder decidir por si mesmo se é melhor caminhar ou nao ao
longo dos caminhos dados, predefinidos). Mesmo os mais simples objetivos de ensino e aprendizagem, como
os escolares, se comunicam com objetivos educacionais (de nivel superior). Mesmo as competéncias como a
escrita, leitura, aritmética devem se deixar perguntar para que sdo nao sé tteis, mas também boas. Isso vale
também, sobretudo, para aquelas competéncias que supostamente sio mais avangadas, referentes a lideranca,
tais como competéncia de julgamento, de agdo ou mesmo as varias competéncias sociais. Precisamente ai é
que convergem entre si o significado da educagio e a finalidade da formagao.

Quando professores e alunos lidam com objetos de ensino e aprendizagem em sala de aula, e quando
os objetivos sdo perseguidos de forma planejada e metddica, o conceito de formagao sempre se refere também
ao objetivo mais alto ou ao proposito final da ac¢ao pedagodgica. Logo, a dificuldade associada ao conceito
pedagdgico de formacéao é aquela que diz respeito a imagem, aos objetivos e propdsitos e, finalmente, a ideia
do ser humano em geral. Para a pedagogia, tanto enquanto ciéncia teérica como pratica, a dificuldade que se
torna clara com o conceito de formacao e sua defini¢do é, portanto, constitutiva. Por isso, é sempre melhor
para toda pedagogia considerar ou reconhecer essa dificuldade do que néo o fazer ou até mesmo querer
simplesmente renuncia-la.

Mas, se a formagdo deve ser tecida no processo de educacéo e, portanto, ser uma parte implicita
do ensino, entdo é uma questdo central da pedagogia saber quais sdo os efeitos que a ideia de formagao e
sua reivindicagdo podem ter na relagdo de professores e alunos, uns com os outros e com os materiais de
ensino. O conhecimento isolado é sempre muito pouco, e a aplicacio competente do saber, insuficiente;
faz-se necessario, entdo, perguntar pelas suas razoes e finalidades. Esse questionamento ampliado é aquele
que se abre somente por meio do horizonte educacional adquirido no processo de forma¢do — como um
horizonte de possibilidades. Robert Musil (1990) denominou isso de senso de possibilidade do ser humano,
em contraste com o seu senso de realidade. Segundo ele:

Se vocé quer passar bem por portas abertas, vocé deve respeitar o fato de que elas tém uma
estrutura fixa: este principio, pelo qual o velho professor sempre viveu, é uma simples exigéncia
do sentido da realidade. Mas se existe um senso de realidade, e ninguém duvidara que ele
tenha o direito de existir, entdo também deve haver algo que pode ser chamado de senso de
possibilidade. Aqueles que o possuem néo dizem, por exemplo: aqui isto ou aquilo aconteceu,
vai acontecer, deve acontecer; mas eles inventam: Aqui poderia ou deveria acontecer; e se
alguém lhe explica sobre algo que ¢ do jeito que é, entdo ele pensa: Bem, provavelmente poderia
ser de outra forma. Desta forma, o senso de possibilidade deixa-se definir como a capacidade
de pensar tudo o que poderia muito bem ser, e ndo tomar o que é mais importante daquilo

que nio é. [...] O possivel, porém, inclui nao apenas os sonhos das pessoas com nervos fracos,
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mas também as inten¢des ainda nao despertadas de Deus. [...] Afinal, a Terra ndo é nada velha
e aparentemente nunca esteve realmente em circunstancias abencoadas. [...] E a realidade que

desperta as possibilidades, e nada seria tdo errado a ponto de negar isso (Musil, 1990, p. 16).

O Triangulo das Bermudas dos Educadores

A libertagdo da dependéncia do corpo docente que inicia, planeja e acompanha os processos
educacionais poderia ser descrita como emancipa¢ao formativo-educacional, na medida em que a emancipagao
para os romanos significava, por exemplo, a liberagao dos escravos, pondo-os em liberdade. A ideia de poder
ou mesmo ter de se emancipar veio mais tarde. Se a formagao ¢ o objetivo e a finalidade tecidos na educagéo
escolar desde o inicio, entdo se pode também modificar o comeco do escrito kantiano sobre o esclarecimento
(resposta a pergunta: o que é o esclarecimento?) neste sentido:

A formagdo é a saida do aluno* de sua menoridade autoculpavel. A menoridade é a incapacidade
de usar de seu proprio entendimento sem a orientagdo de um professor*. Esta menoridade é
autoculpavel se a causa ndo estiver na falta de entendimento, idade e conhecimento, mas na
resolucéo e coragem de fazer uso do préprio entendimento sem a orientagédo de outro (Kant,

1981, p. 53, grifos meus).

Uma pessoa bem formada, portanto, ndo seria apenas o estudante que também leu livros (ou
material digitalizado). Seria aquele capaz de usar sua propria cabega sem a orientagdo de professores* e de
precaucdes pedagogico-didaticas pré-estruturadas. Ele teria aprendido a pensar por si mesmo e a agir sob
sua propria responsabilidade, sem ainda precisar da inspira¢do e orientagdo de outros. Mas o que também
deve ser acrescentado aqui é o coragao alegre (KANT, 1981).

A relacio entre formacéio e educacdo nas aulas escolares pode ser considerada por trés aspectos:
com relagao aos alunos, com relagdo aos professores e com relagdo aos materiais de ensino e aprendizagem
(e as respectivas relagdes que resultam disso: aluno* - professor*, professor* — materiais, aluno* — materiais).
O ensino atingiu seu objetivo quando alcangou o nivel em que os professores* podem ser dispensados e os
alunos* confiantemente deixados a sua prdpria sorte com os materiais relevantes, pois os alunos* saberao
agora (supostamente) como lidar com tais materiais. Para o tridngulo da relagdo professor*, aluno*, materiais,
isso resulta no tridngulo das bermudas da pedagogia, no qual ndo navios, mas professores* sdo feitos para
desaparecer de uma forma tao misteriosa quanto 6bvia®.

Assim foi projetado desde o inicio: ¢ a principal tarefa pedagdgica (e dever de casa) de todos os
professores criar todas as condigdes prévias para isso e superar todos os obstaculos que poderiam, em ultima
instancia, impedir que os proprios professores* se tornassem supérfluos ou desaparecessem. Essa atitude -
se vocé quiser — um tanto heroica e nobre demais do corpo docente é, no entanto, trazida de volta a Terra
simplesmente pelo fato de que tais professores também sao mortais. O que se chama tradicdo cultural é a
tentativa — mais ou menos bem-sucedida — de se consolar com esse fato e, por parte dos mortais, de deixar seus
descendentes agora (esperangosamente) mais emancipados pelo menos por fotos, histdrias, teorias, livros.
Tudo isso considerado como testemunhos, monumentos ou mesmo ruinas de processos educacionais que a
humanidade passou desde entdo e que cada recém-nascido e cada aluno* também passa novamente, na escola.

Tomar consciéncia dos processos filogenéticos de aprendizagem da tradi¢ao e permanecer atento
as suas catastrofes, que — ao contrario do que alguns filésofos da histdria pensam - talvez nunca tivessem
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sido necessdrias, ¢ um dos requisitos minimos da pedagogia em geral e da formacéao de professores de modo
particular. A formagdo nas escolas s6 pode ter sucesso se os professores aprenderem a permitir que seus
alunos tenham coragem e liberdade para fazer suas proprias perguntas. Assim, no fim, o absolvente'! de uma
tradicdo educacional que é tdo longa quanto mista (tanto boa quanto ruim) tera a capacidade suficientemente
desenvolvida de critica e julgamento para poder se perguntar de novo: o que é o ser humano? Apesar das
mudangas nos padroes de relacionamento e comportamento, ele estara equipado com as capacidades
necessarias. De acordo com Dietrich Benner (1990 apud Hoyer, 2006, p. 28):

Onde quer que possamos ser auto ativos sem ajuda pedagdgica, o fim da educagéio ja foialcangado,
pois participamos da apropriagdo de nosso destino sem incentivo externo a “autoatividade”.
Por outro lado, as sociedades modernas complexas também colocam constantemente novos
desafios aos individuos adultos que pdem em questdo o estagio de maioridade ja alcangado:
“Até a morte pode haver situa¢des em que precisamos de praxis pedagdgica, no sentido de um

chamado externo a auto atividade”

Nem sempre ¢é claro se a chamada para a livre autoatividade é uma chamada externa ou uma
autochamada, se o impulso vem de fora ou de dentro (mesmo em Fichte veio de fora no inicio, com Adao
e Eva). No fim, no entanto, isso pode nem mesmo ser o fator decisivo. O decisivo é poder perguntar a si
mesmo o que é que importa em ultima analise. Aqueles que se fazem tais perguntas estdo sempre no inicio e
tém de admitir para si mesmos que ndo sabem. E assim que comega uma longa tradi¢io cultural-histérica do
homem (socratico-filoséfico-pedagdgico), questionando-se a si mesmo. E ainda mais surpreendente como,
em termos de histdria natural e evolutiva, os hominideos uma vez levantaram a cabeca, viram as estrelas e
naquele momento pela primeira vez ndo sabiam mais quem nem o que de fato eram. O inicio do ser humano
¢ — filogenetica e ontogenéticamente — um nao saber: ndo saber quem vocé é, de onde vocé vem e qual
poderia ser a finalidade de todo esse evento. Os seres humanos sao educados e - como bebés prematuros,
ontogenicamente indefesos — também devem ser educados; mas eles s6 podem se educar por si mesmos
(espontaneamente), desde o inicio.

Se o conhecimento comega sempre com o0 ndo saber, entao o processo de qualquer formag¢do comega
sempre com perguntas para as quais ainda nao se tem uma resposta (e talvez elas ndo possam ser respondidas
nem pelos professores*)'?. Nenhum ser humano vem ao mundo pronto, mesmo que em si mesmo; como diz o
ditado, tudo ja esta 1a. Ele tem de ser educado para se tornar o que é, e ele tem de se educar primeiro, ou seja,
por si mesmo. Os caminhos da vida e da formac¢ao que ele pode tomar sao, por um lado, predeterminados e
marcados para ele. Ninguém é perguntado previamente onde, quando nem em que pais gostaria de nascer.
A partir dai, porém, cada um sé pode encontrar seu proprio caminho por si mesmo. Mas antes de seguir
por esse caminho, que ndo se pode saber de antemao, o prdprio individuo precisa dar algumas dicas para o
caminho a frente.

Dicas Para a Viagem

o Curiosidade. Sem ela, vale mais vocé ficar em casa;

« Paciéncia. Vocé gostaria de ter tudo certo, resolvido no inicio, mas isso ndo funciona na vida,
tampouco na escola;

o Perseveranca. E uma conditio sine qua non, uma condiqio sem a qual nao funciona;
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« Imaginacdo, ou poder de imaginacdo, porque vocé tem de ser capaz de imaginar por si mesmo do
que se trata;

» Coragem. Vocé precisa dela em cada viagem para o desconhecido e, acima de tudo, para pensar
por si mesmo;

« Confianga. Se vocé assumir, ao partir, que afinal ndo vai longe, é melhor ficar onde esta;
 Julgamento. E mais ou menos o mesmo que pensar por si mesmo; conditio sine qua non;

» Cepticismo. Nao acredite em tudo, ndo deixe que nada fique inquestionavel; nao se deixe intimidar
por tradi¢des, modas ou pela midia;

« Sem medo. Nao tenha medo; ndo tenha medo de animais grandes, professores presungosos* e
perguntas intimidadoras;

« Abertura. Sem uma mente aberta, vocé nao encontrara nada de novo nem aprendera nada de novo;

« O fio de Ariadne, para ndo se perder e nao ser enganado. Mesmo no labirinto do mundo, é preciso

sempre encontrar o caminho de volta para si mesmo;

« Um pacote de fosforos, para poder brilhar em cantos muito escuros e, se necessario, acender um
pouco de luz para si mesmo.

Notas

1. Empregaremos o termo formagdo para Bildung e educagdo para erziehung.

2. O uso do asterisco tem a inten¢do de lembrar que nos termos se inclui o género feminino. Com essa estratégia,

evita-se escrever a cada vez alunos e alunas, professores e professoras, por exemplo.

3. Professor aposentado de Histéria da Educagdo no Instituto de Ciéncias da Educa¢ido da Universidade Humboldt

de Berlim.

4. A Agéncia Federal de Formacio Politica é uma agéncia federal na pasta do Ministério Federal do Interior. Foi fundada
em 1952 como Centro Federal para o Servigo Nacional, mas posteriormente renomeada. No passado, o termo lar
(heimat) estava bastante associado a horizontes limitados. Hoje, a ministra do Interior - pasta também renomeada
em 2018 para Ministério Federal do Interior e para Assuntos Internos — Nancy Faeser (Partido Social Democrata)
aprecia o termo heimat, porque tem sentido aberto e multifacetado (HACKENBRUCH, 2022). A esquerda politica
zombou dessa renomeagio, temendo a introdugdo de uma obrigacdo do lederhosen bavaro para toda a Alemanha,
mas Ernst Bloch (1959) ja havia se esforcado para reavaliar o termo heimat em seu Principio Esperanga. Para ele,
o lar era, em poucas palavras, o lugar para onde todos os estranhos podiam ser convidados com seguranca e onde

todos podiam viver sem medo de ser diferentes.

5. Tenorth (2020) também apresentou sua visao da educagido com mais detalhes em Die Rede von Bildung: Tradition,
Praxis, Geltung — Beobachtungen aus der Distanz. Consultar também a resenha desse livro elaborada por Roland
Reichenbach (2021).

6. Mentalidade de cotovelo (Ellenbogenmentalitiit) foi eleita a palavra/expressiao do ano em 1982 e tem o sentido de
usar cotovelos para abrir caminho, ganhar espaco, empurrando ou até dificultando a agdo dos outros. Representa
uma perspectiva egoista, individualista, prépria de uma sociedade de cotovelos (Ellenbogengesellschaft), baseada no

egoismo e na competicdo doentia.
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Formagdo na escola: onde mais o seria senao?

7. Haalgum tempo, os graduados de institui¢des de ensino superior (gymnasien) na Alemanha reclamavam que agora
podiam interpretar a poesia perfeitamente, mas nao tinham ideia de como preencher uma declara¢ao de impostos

em suas vidas futuras. Sobre isso, ver Miinzel (2015).
8. Para evitar mal-entendidos, explicitamos que isso ndo significa dinheiro.

9. Por exemplo, até minha maie foi espancada com um bastio nos dedos deitados em cima da mesa. Seu pai confrontou
o professor, na época, e ameagou-o com graves consequéncias, porque isso ndo era maneira de tratar as pessoas e

essa menina ainda teria de trabalhar com as maos e ganhar seu dinheiro.

10. Como alunos*, costumavamos jogar o jogo batalha naval (sink ships) debaixo do banco, quando as aulas ndo eram
particularmente atraentes. Os navios tinham todos os nomes dos professores*. O maior navio era o “Vierer’”, o
professor* mais entediante. Os quatro navios menores, os “uns’, eram os bons professores*. Eram os mais dificeis

de afundar.

11. Neologismo do século XIX derivado do latim absolvens (genitivo: absolventis), o participio atual do verbo absolvere,
que significa destacar (ABSOLVENT, 2021).

12. Consultar, quanto a isso, Eidam (2009).
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