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RESUMO: Este artigo tem como objetivo identificar experiéncias
vivenciadas por jovens que, de alguma forma, caracterizam-se como
de re(x)isténcia aos processos de normalizacio oriundos das politicas
governamentais. Optamos, como estratégia de pesquisa, reconstruir as
histérias de vida de dois jovens paraibanos. Para tanto, apoiamo-nos
fundamentalmente em ferramentas foucaultianas, a fim de compreender
melhor nosso objeto de pesquisa. Nossos achados apontam que os
jovens tém construido tanto modos de vida que estao capturados pelos
processos de normalizagio, como também demonstram, em certa
medida, experiéncias de singularizacio ou de re(x)isténcia.
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ABSTRACT: This article aims to identify experiences lived by young
people who, somehow, characterized as re(x)istence to standardization
processes from government policies. This research reconstructs the
life stories from two young boys from the Brazilian state, Paraiba.
Therefore, we are fundamentally supported by Foucault’s theory to
better understand our research object. We find young people who have
built ways of life that are captured by the standardization process, but
also demonstrate singular experiences or re(x)istence.
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Politicas de juventude e resisténcia

POLITIQUES DE LA JEUNESSE:
HISTOIRES DE VIE, EDUCATION ET RESISTANCE

RESUME: Le présent article a I'objectif d’identifier les expériences
vécues par des jeunes, qui, dans une certaine mesure, se caractérisent
par une ré(ex)sistance aux processus de normalisation issus des
politiques gouvernementales. Nous avons adopté comme stratégie de
recherche la reconstitution des parcours de vie de deux jeunes de I'état
de Paraiba, au Brésil. Les outils et travaux de Foucault ont constitué
une base conceptuelle pour mieux appréhender ce sujet de recherche.
Nos résultats révelent que les jeunes, en méme temps qui ont développé
des modes de vie empreints de processus de normalisation, aussi révelent
des expériences de singularisation et ré(ex)sistance.

Mots-clés: Jeunesses politiques. Parcours de vie. Résistance.

De onde partimos...

ste texto ¢ um recorte da nossa pesquisa de doutorado, desenvolvida no

Programa de Pés-graduacio em Educagio da Universidade Federal de

Pernambuco (UFPE), na linha de pesquisa Politica Educacional, Planeja-
mento e Gestio da Educacio, entre os anos de 2011 e 2015. O estudo foi realizado
junto a cinco jovens moradores das periferias do estado da Paraiba'. Realizamos uma
investigacdo sobre os modos como esses sujeitos criam estratégias de re(x)isténcia,
expressas em maneiras outras de vivenciar a juventude. Em outras palavras, o estudo
parte de um enfoque naquilo que os jovens experienciam em termos de sua condi¢ao
juvenil, do que constroem e/ou desconstroem a partir de suas subjetividades, em
relagio ao que circula a respeito dessa condi¢io nos discursos préprios das politicas
a eles destinadas. Optamos, como estratégia de pesquisa, por reconstruir as histdrias
de vida de dois jovens; um morador da comunidade de Sao Rafael, em Jodo Pessoa,
e o outro do municipio de Zabelé, pequena cidade do Cariri paraibano.

Encontramos os jovens para ouvir suas histérias de vida, tendo como obje-
tivo compreender como eles tém construido modos de vida que extrapolam as norma-
tividades, no se contrapondo necessariamente a prépria politica, mas indo além, ex-
cedendo-se nos discursos vigentes, presentes na sociedade sobre as juventudes pobres.

Desde meados do século passado, a questdo da juventude tem sido alvo
de preocupagées politicas, e tém sido muitos os investimentos internacionais no
sentido de atender as demandas dos jovens. Nesse sentido, as agoes tém se voltado
tanto para o cuidado e protegdo, quanto para a busca de intervengao nos compor-
tamentos considerados transgressores.

Conforme registra a literatura sobre o tema, essa questdo surgiu, de um
lado, em virtude da crise que perpassa as sociedades e as solu¢oes que visam a
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contornd-las (o que tem se expressado em profundas mudancas no mundo do
trabalho, reconfigurando a pobreza e aumentando os graus da denominada “mar-
ginalidade”); de outro, pela associagdo direta entre as juventudes e a violéncia, o
que justificaria as intervengées de controle de suas condutas.

Diante desse contexto, o governo brasileiro, nas suas trés instincias, tem
elaborado e executado politicas especificas para esse grupo populacional. Trata-se de
politicas que se orientam por concepgoes construidas no embate das relagdes entre
determinados grupos da sociedade civil e do Estado. Desde final dos anos 1990 e ini-
cio dos anos 2000, vimos os discursos do protagonismo politico e do reconhecimento
dos direitos especificos das juventudes serem incorporados as metas dos programas
governamentais. Paralelamente a esse discurso, e de forma contraditdria, as politicas
funcionam como dispositivos reguladores e normalizadores das condutas dos jovens.

Como toda politica publica ¢ orientada por um referencial normativo,
parece-nos que os atuais programas governamentais sao orientados pela ideia da
juventude como um problema ou uma ameaca a ordem social. De acordo com
diagndsticos apresentados pelos formuladores das politicas sobre os jovens pobres,
eles tém sido classificados como estando em “situagio de risco” e, por isso, deman-
dam agdes interventivas do Estado. Contudo, o modo como esses mesmos jovens
veem a sua prépria condi¢io nao corresponde necessariamente aos indicadores das

politicas publicas (OLIVEIRA, 2015).

Nesse sentido, com base em estudos anteriores, como os de Oliveira
(2011), Tenério Cavalcanti (2011) e Freitas (2009), e nos apoiando em ferramen-
tas foucaultianas, consideramos que as politicas de juventude no Brasil funcionam
como estratégias de governamento da vida dos jovens, o que Foucault denomi-
naria de estratégia biopolitica. O “governo da vida” significa o controle dos com-
portamentos e das subjetividades dos individuos. Foucault esclarece-nos que, ao
falar de governo, ele nio estd se referindo 2 instituigio “governo”, mas a atividade
que consiste em reger a conduta dos homens em um quadro e com instrumen-
tos estatais (FOUCAULT, 2008, p. 432). Com um funcionamento de cardter
politico, a biopolitica constitui cortes populacionais que se tornam alvo de agao
governamental, como ¢ o caso das juventudes pobres. Ou seja, o préprio discurso
que adjetiva os jovens pobres como estando em “situagio de risco” funciona como
dispositivo de controle sobre suas condutas. Dito de outra forma, é um discurso
que defende a reinser¢io das juventudes pobres dentro dos moldes de comporta-
mento socialmente aceitos: condutas consideradas “normais”.

E importante frisar que nio estamos aqui nos posicionando contra ou
a favor dessas politicas, mas simplesmente buscando, a partir das narrativas dos
jovens, apreender os pontos de re(x)isténcia construidos e vivenciados por eles.
As narrativas de vida sdo formas de expressao das experiéncias humanas. Tudo que
vivenciamos, nossos sentimentos, impressdes ¢ memorias da vida cotidiana, de
maneira geral, podem ser comunicadas por meio de narrativas. Independentemen-
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te de niveis de formagio e educagio, os grupos sociais, comunidades e subculturas

“contam histérias com palavras e sentidos que sdo especificos a sua experiéncia e
ao seu modo de vida” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 91).

As politicas de juventude tém se configurado como programas governa-
mentais de prevencio e de seguranca dos jovens pobres. Essas politicas operam por
meio de categorias que funcionam como dispositivos de normalizacio e de controle
dos comportamentos desse grupo populacional. Porém, como ja mencionamos ante-
riormente, nossa pesquisa buscou identificar experiéncias vivenciadas por jovens que,
de alguma forma, caracterizam-se como de re(x)isténcia aos processos de normaliza-
¢do oriundos das politicas governamentais. Nesse sentido, podemos afirmar que o
exercicio da biopolitica ndo s reprime e regulamenta as a¢oes, mas também faz surgir
novas realidades, a partir das reagoes dos sujeitos implicados nessas relagoes de poder.

Politicas de juventude e o governo da vida

A juventude, como todo fendmeno social, é uma constru¢io humana
que envolve distintas dimensdes. E por isso que Bourdieu vai dizer que “a juven-
tude é apenas uma palavra’, significando que nio pode ser tomada em abstrato.
Por outra parte, a juventude se tornou uma questao socialmente problematizada.
A concepgio de juventude diretamente articulada 4 anomia e a desordem ou dis-
funcio social originou-se nos estudos desenvolvidos pela Escola de Chicago no
inicio do século XX, quando foram pesquisados os conflitos entre gangues, bandos
e organizagoes clandestinas, compostos por jovens imigrantes, nos grandes centros
urbanos dos Estados Unidos. Nessa dtica, as rebeldias juvenis sio explicadas como
disfungoes, e a delinquéncia é considerada o tipo mais caracteristico desse com-
portamento desviante. Os problemas como a delinquéncia, o comportamento de
risco e o forte uso de drogas passam a suscitar a intervencao por parte da sociedade

a fim de contorni-los (GROPPO, 2010; ZALUAR, 1997).

De fato, no imagindrio das sociedades existe uma forte tendéncia em
relacionar os indices de violéncia a0 comportamento dos jovens de periferia, de-
monstrando, assim, desconhecimento sobre as situagoes que originam esses com-
portamentos — entre elas, o fato de que sdo esses proprios jovens as maiores viti-
mas. Em tal contexto, o tratamento reservado as questdes juvenis pouco considera
as dimensoes econdmica, politica, social e cultural nelas implicadas. Conforme
Sposito (2007), o modo de tratamento que privilegia as relacoes entre a juven-
tude e a violéncia ¢ fortemente influenciado pela midia. Ou seja, como a midia
tem privilegiado fortemente noticias sobre situacoes de violéncia em que jovens
e adolescentes se encontram envolvidos, ela influencia a sociedade no sentido de
cristalizar uma percepgio negativa sobre eles.

A existéncia de consensos preliminares em torno da relevincia da te-
mitica da juventude, nos anos 1990, nao exclui a pluralidade de orientagoes e
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pressupostos que tém norteado os projetos e programas voltados para os jovens
brasileiros. Assim, no préprio interior dos aparelhos de Estado, as politicas pu-
blicas para a juventude apresentam orientagdes diversas, podendo optar por dife-
rentes prioridades, em face de varias demandas. Tais politicas podem se aproximar
seja de modelos participativos e democriticos, seja de modelos que, no Brasil,
foram designados, tradicionalmente, como de cidadania tutelada (SPOSITO;
CARRANO, 2003, p. 7), cujas orientagoes tém reflexo direto na forma como tais
politicas equacionam suas relagoes com os segmentos juvenis.

Assim sendo, pode-se distinguir dois movimentos em relagio aos jovens
brasileiros. De um lado, a juventude ¢ abordada como uma espécie de reservatério de
energias “utépicas”, possuidora de grandes potencialidades para o desenvolvimento
socioecondmico do pais. De outro lado, o foco é posto no estado de precariedade em
que vivem os jovens, a exemplo do crescimento do desemprego juvenil — problema
que pode ser contornado pelas familias privilegiadas por meio do prolongamento dos
estudos, oportunidade indisponivel aos jovens oriundos de familias menos favorecidas.

Mesmo tomando o marco da década de 1990 como um diferencial na
discussao das politicas pablicas de juventude, é possivel definir que a representa-
¢ao simbdlica do termo juventude e suas contradi¢oes continuam vinculadas a
ideia de um “problema social” e, por isso, seria necessdrio governar suas condutas.

Sociedade de normalizacao, re(x)isténcia e as
possibilidades de construir outros modos de vida

De acordo com Foucault, o poder, tal como se apresenta na sociedade
moderna, é progressivamente exercido em um campo em que predomina a norma
em vez da lei. Ao mesmo tempo, ele entende que, ao falarmos da norma, nao se
trata apenas de repressao a uma dada natureza ou as individualidades dos sujeitos
e, sim, de um dispositivo que forma essas individualidades. Ou seja, a norma fun-
ciona como um dispositivo formador de individuos.

Ele nos chama a atengio para a importancia de distinguir a norma da lei.
A norma diferencia os individuos baseada em uma média, em um modelo étimo de
comportamento que se deve buscar alcangar. A norma busca a homogeneizagio, em-
bora reconhega 0 anormal, o diferente. A norma ¢ quantificadora e hierarquizadora dos
comportamentos dos individuos. A lei, contudo, funciona no sentido da corre¢io, da
condenagio, do permitido e do proibido (CASTRO, 2009). Dessa perspectiva, vivemos
em uma sociedade que funciona cada vez mais sob a légica da norma. Ou seja, a prépria
lei funciona cada vez mais como uma norma e como um dispositivo de normalizaczo.

A sociedade de normalizacdo nasce juntamente com a formagio do
Estado governamentalizado. O dispositivo de normalizacio serd denominado por
Foucault de “governamentalizacio”. Isto é,
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um processo complexo de objetivagio e subjetivagio de normas
sociais, a partir do qual os poderes publicos engendram formas
de governo que pretendem qualificar um contingente popula-
cional apreendido ora como “incluidos” ora como “excluidos”

do sistema de direitos (FREITAS, 2009, p. 8).

O funcionamento da sociedade de normalizagao requer o uso do biopo-
der, tornando-o indispensdvel. A modernidade faz emergir duas formas distintas
de funcionamento do poder: o poder disciplinar, que age sobre os corpos, e o bio-
poder que, diferentemente da disciplina, age sobre populagdes. O funcionamento
do biopoder desenvolve sua acio e localizagio sobre a relagio de poder, que “se
situa e exerce no nivel da vida, da espécie, da raca e dos fendmenos macigos de
uma populacio” (FOUCAULT, 2008, p. 129).

A biopolitica funciona como uma estratégia de governo da vida e opera
se utilizando desses dois dispositivos: a disciplina e o biopoder. Esses sao mo-
dos diferentes de exercicio do poder, mas que nio sio excludentes; ao contrdrio,
complementam-se. Veiga-Neto e Lopes (2007) afirmam que o governamento ¢ a
manifestagdo “visivel”, “material” do poder.

Para Lazzarato (2008, p. 3, grifo nosso),

governar é exercer uma agio sobre acbes possiveis. Governar
consiste em agir sobre sujeitos que devem ser considerados
livres. Foucault jé tinha falado de governo para explicar os
dispositivos de regulagio e de controle dos doentes, dos pobres,
dos delinquentes ou dos loucos.

O surgimento do Estado moderno traz, com ele, os elementos que ca-
racterizam a governamentalizagio. Ao classificarmos um grupo populacional como
sendo de juventude, acionamos uma gama de saberes que aparecem acoplados a
esses grupos. Esses saberes, que compdem o processo classificatério de diferentes seg-
mentos da populagio, funcionam como uma estratégia de melhor governamento.

Mesmo que as atuais politicas de juventude estejam operando na légica da
biopolitica, atuando como reguladoras da populagao jovem, esses mesmos jovens tém
conseguido (re)agir de alguma forma a essa regulaco, considerando que todo exercicio
do poder pressupoe uma margem de liberdade. Como afirma Freitas (2009, p. 15),

nesse ponto a andlise de Foucault também ¢ incisiva, toda
forma de exercicio do poder supée uma margem de liberdade.
Assim, se ¢ verdade que a biopolitica aponta para o processo
de regulamentagio da populagio jovem pela cifra da seguranca,
por outro lado, a nogio torna evidente que as subjetividades, os
modos como os jovens se constituem na relagio consigo mesmos
€ com os outros, constituem, na contemporaneidade, o lugar de
emergéncia de contrapoderes.
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Nesse sentido, podemos afirmar que o exercicio da biopolitica nao sé
reprime e regulamenta as a¢oes, mas também faz surgir novas realidades, a partir
das reagoes dos sujeitos implicados nas relagdes de poder. Nessa mesma diregao,
referindo-se 4 dimensao criadora do poder, Pelbart (2003, p. 26) afirma que:

[...] contra o biopoder, que produz e reproduz nio apenas mer-
cadorias, mas também subjetividades e consciéncias, Negri e
Hardt detectam o alastramento daquilo que denominaram
como biopoténcia plural da Multiddo, manifesta em lagos de
cooperacio social, de uniio afetiva e politica, de subversio e es-
cape, de protesto e criacio, de inteligéncia e desejo de liberdade
nelas existentes e assumir a critica permanente entre todos os
fendmenos de dominacio.

A atitude critica em Foucault estd relacionada a uma crise, a uma
desconfianga ou a uma resisténcia aos processos de governamento dos sujeitos.
Branco (2001) afirma que Foucault defende as resisténcias ao poder como aquelas
que almejam a liberdade.

Entendendo a resisténcia como uma for¢a que é capaz de provocar
um movimento de nio enquadramento e de nio adaptagio a determinados
formatos — e considerando o seu poder de gerar novas realidades —, podemos
identificar o seu cardter politico. Estamos tomando o “politico” baseado nas
ideias de Ortega (2009, p. 23): tendo como referéncia o pensamento de Arendt,
Derrida e Foucault, o autor defende uma concepgao de politica e de espago pu-
blico como “criagdo e experimentagio”. H4 um esfor¢o em Ortega de investigar
os modos como sdo recriados os espacos de experimentac¢io da vida, por meio
da autoconstitui¢do dos sujeitos (processo denominado por Arendt, Foucault
e outros como “estilo”). Tendo como paridmetro o pensamento desses teéricos,
sentimo-nos provocados a pensar e a realizar estudos sobre as possibilidades de
apreendermos modos de convivéncia que afrontem as formas institucionalizadas
de exercicio do politico.

Para fins deste artigo, compreendemos como re(x)isténcia a possibi-
lidade de criacdo de versdes proprias de subjetividades, ou seja, modos de ser
que procuram escapar, de certo modo, dos processos de assujeitamento. A re-
sisténcia ¢ algo que faz parte das relagdes humanas e que se configura como um
movimento de reelaboracio de si mesmo e de formas outras de vida, diferentes
das predeterminagdes das sociedades de controle. Persisténcia em dar vida a
sua prépria existéncia. Essa resisténcia se constréi a partir das experiéncias de
vida, da familia, de grupos de referéncia; e se volta a construgio de formas
plurais de ser.

E nesse sentido que apresentaremos as narrativas de vida de jovens que
expressam, de algum modo, pistas de como eles tém construido formas owutras de
existir e estar no mundo.
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Os jovens e suas historias de vida

Como jd mencionamos anteriormente, optamos por trabalhar com as
histérias e narrativas de jovens, a fim de identificarmos possiveis (re)agdes de re-
sisténcia aos padroes normativos estabelecidos sobre suas condigoes. O estudo de
histérias de vida tem conquistado um grande espago e importincia nas Gltimas
décadas. No campo educacional, as histérias de vida tém sido amplamente utiliza-
das para estudos sobre experiéncias formativas.

Para os pesquisadores interessados nos modos como os sujeitos expe-
rienciam o mundo, como constroem e (re)constroem suas histérias pessoais e so-
ciais, as teorias narrativas podem ser eleitas como um excelente procedimento de
pesquisa. As teorias biograficas devem sempre ter um compromisso com o nasci-
mento de um texto, de uma narrativa ou de uma histéria.

Pineau (2008/2009) nos alerta para questdes epistemoldgicas de fundo,
que acompanham as contradigoes e contribuicées do método biografico. Falar de
histérias de vida significa abordar, inevitavelmente, questoes sobre o que ¢ a “vida”,
sobre as diferencas entre vida privada e publica, a relagao entre passado e futuro, e
sobre as relagoes entre nossa vida e a dos outros. Ou seja, quando estamos tratando
de narrativas de vida, essas temdticas aparecerdo, de algum modo, tanto para o
pesquisador como para o narrador.

De acordo com Ricoeur (2010, p. 203), o grande paradoxo que enfrenta-
mos quando tratamos de histdrias de vida é que “as histérias se narram, a vida é vivida”.
Esse paradoxo aparenta criar um fosso entre a ficgao e a vida e, para superi-lo, torna-se
necessdrio fazer uma revisao aprofundada dos dois termos: fic¢ao e vida. Para ele,

O processo de composicdo, de configuracio, ndo se finaliza no tex-
to, mas no leitor, e sob essa condigio torna possivel a reconfigura-
¢ao da vida pela narrativa. [...] O sentido ou a significacio de uma
narrativa brota na intersegio do mundo do texto e do mundo do
leitor. O ato de ler torna-se assim 0 momento crucial de toda and-
lise. Sobre ele se apoia a capacidade da narrativa de transfigurar
a experiéncia do leitor (RICOEUR, 2010, p. 203, grifo nosso).

O argumento seminal radica-se na compreensio de que um texto nao
se esgota em si mesmo, pois pode nos conduzir a proje¢io de um novo universo,
diferente do que vivemos. Apropriar-se da leitura de uma narrativa conduz ao des-
dobramento de uma realidade que contém agoes, personagens e acontecimentos
das histérias que nos foram narradas.

As narrativas s3o formas de expressio das experiéncias humanas. Tudo que
vivenciamos, nossos sentimentos, impressoes e memorias da vida cotidiana, de ma-
neira geral, podem ser comunicadas por meio de narrativas. Independentemente de
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niveis de formacao e educagio, os diversos grupos sociais, comunidades e subcultu-
ras “contam histdrias com palavras e sentidos que so especificos a sua experiéncia e
ao seu modo de vida” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010, p. 91).

A escuta dos jovens nos permitiu uma aproximagio das reelaboragoes que
eles criam sobre as suas proprias experiéncias de vida. Essas construgoes estao conec-
tadas a um momento social e histérico especifico, que possibilita aos jovens falar de
certas coisas e de certos temas, com um sentido ou outro. As narrativas consistem em
uma possibilidade de expressdo da forma como eles préprios veem e sentem o mundo.

Conseguimos realizar entrevistas junto a cinco jovens® moradores das pe-
riferias do estado da Paraiba. Eles se dispuseram a nos narrar suas histdrias de vida.
No mergulho nessas histérias, percebemos que algumas estio conectadas de maneira
direta. Os critérios para escolha dos jovens a serem entrevistados foram os seguintes:
morar em comunidades periféricas; ter algum envolvimento de trabalho com as ju-
ventudes ou ter participado de algum programa governamental voltado para jovens
pobres; estar disposto a participar da pesquisa e dividir sua histéria de vida conosco.

Realizamos entrevistas em profundidade na cidade de Joao Pessoa (PB).
Chegamos até os jovens por meio de educadores de ONGs locais, jé que tinhamos
esses contatos. O primeiro contato foi por telefone e por e-mail e, posteriormente,
marcamos o dia e o hordrio das nossas longas conversas. Cada entrevista teve suas
particularidades, as quais foram devidamente registradas no nosso didrio de bordo.

Durante as entrevistas, procuramos assumir certos cuidados. Inicial-
mente, ainda nos primeiros contatos, apresentamo-nos e contamos um pouco da
trajetdria da pesquisa e dos nossos interesses pelas juventudes. Em seguida, per-
guntamos se o jovem tinha interesse em participar do estudo. As histérias que
trabalharemos neste artigo sao as de Hélder e Mdrcia. Procuraremos (re)construir
suas histérias, lembrando que, em funcio dos limites de espaco deste texto, nao

poderemos nos prolongar nas narrativas®.

Marcia: “Hoje em dia, eu sou pedagoga pelo fazer na comunidade”

Mércia mora na comunidade de Sio Rafael®, em Joio Pessoa. Na Sio
Rafael, existe um Centro Popular de Cultura e Comunicagao (CPCC), onde sio
desenvolvidas vdrias acoes de formagao cultural, profissional e de mobilizacio da
comunidade. Por meio desse centro, vdrios jovens da comunidade fazem funcio-
nar uma rddio, uma padaria e um banco comunitdrios. Mdrcia disse ter partici-
pado de toda a elaboragao dessas agoes, inclusive atuando na formagio de outros
jovens que na atualidade sdo protagonistas dessas atividades.

Mircia é pedagoga e afirma que se fez educadora durante sua trajetdria
de atuacio na comunidade. Ela falou de forma exaustiva sobre sua familia, com
destaque para a relagio que mantém com seus pais; contou sua trajetéria escolar
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com riqueza de detalhes — ela foi reprovada mais de uma vez e me contou esses
episddios com certo tom de ironia e de critica ao funcionamento da escola; disse
também que sempre gostou de praticar esportes e que, na escola, jogava todas as
modalidades possiveis. Quando adolescente, ela participou, durante vdrios anos,
da organizagdo dos jogos escolares. A jovem, que sempre estudou em escola pabli-
ca, era bastante participativa nas atividades extraclasses; inclusive, ajudou a criar o
grémio estudantil da escola em que fez ensino médio. Ela disse que nunca gostou
de estudar, mas que se dedicava minimamente para nio desistir. “Eu sou pregui-
cosa, sempre fui. Mas me dedicava para tirar notas boas”.

Apés o ensino médio, Mércia cursou o magistério e, segundo ela, o fez
em um ano, pois ja havia “terminado os estudos”. Durante o estdgio do magisté-
rio, ela vivenciou sua primeira experiéncia como alfabetizadora e, paralelamente,
envolveu-se como participante de projetos oferecidos por ONGs, na comunidade
de Sao Rafael. “Sempre gostei de trabalhar com jovens e adultos porque, eu falo
comigo mesma, ¢ de jovem para jovem”. Depois do magistério, ela cursou Peda-
gogia na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Mércia é a tinica de sua familia
a ter tido oportunidade de ingressar no ensino superior.

Mircia afirmou que todos a conhecem e que ela também conhece bem
a comunidade de Sao Rafael. “Se perguntar quem sou aqui vao dizer: ‘Mdrcia da
ridio, da universidade, da padaria””. H4 mais de 10 anos, ela desenvolve agoes edu-
cativas e de cuidado junto & comunidade. Ela disse que gosta de estar envolvida em
trabalhos coletivos, de estar junto de pessoas e fazer parte de grupos. “Eu gosto de
participar. Tenho facilidade para me relacionar com grupos. Eu sou muito na minha,
mas eu gosto de td [sic] participando, de ajudar, de fazer, de contribuir”. Mdrcia se
considera uma referéncia para outros jovens na comunidade. Além disso, afirmou
que nio pretende sair da Sao Rafael, pois gosta do trabalho que 14 realiza como alfa-
betizadora e que valoriza as relagdes afetivas que estabeleceu nesse lugar.

Helder: “Na associagdo, eu aprendi a sonhar”

Helder nasceu e cresceu na cidade de Zabelé®. Ele é o tnico da sua
familia que teve oportunidade de ingressar na universidade. Seus pais eram co-
merciantes e ndo tiveram oportunidade de estudar. Ele fez todo o ensino bdsico
em Zabelé, em escolas publicas. “Eu sempre fui muito tranquilo na escola. Eu, eu
sou muito ansioso... se passa uma atividade eu quero fazer na hora; eu nunca
tive problema”. Durante sua trajetdria escolar, participava do grupo de teatro da
igreja e do grupo folclérico da escola. Ele nos contou desse grupo com bastante
entusiasmo: “Era muito bom; a gente gostava muito porque a gente relaxava, na
verdade. Todo mundo fazia questao de ir”. Helder afirmou que o grupo folclérico
lhe proporcionou “aprendizagens diferentes” do que era ensinado em sala de aula.
Segundo o jovem, o grupo foi um espaco de “mudanca de consciéncia”.
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Helder cursa economia na UFPB e participa de projetos na drea de
economia soliddria. Juntamente com outros 13 jovens, faz parte de um coletivo
juvenil chamado: “Atissar”. Segundo ele, “o nome ¢ escrito com dois ‘s de pro-
pésito, com intengdo de provocar indagagoes”. Curiosamente, ele nos contou que
os membros do coletivo “Atissar” passam todas as datas comemorativas do ano,
como Natal, Ano Novo etc., juntos. “O coletivo criou formas de conviver tendo
como principio o cuidado e a formagio dos seus membros”. Esse coletivo tem
como objetivo desenvolver projetos culturais em Zabelé, bem como despertar so-
nhos nos jovens da cidade. Helder disse que gostaria de ver a populagao de Zabelé
aprendendo a sonhar, como ele pdde aprender.

Ouvimos histérias longas, que retratam infincias, relagdes com familias,
processos de escolarizagio, experiéncias “inusitadas” de formacio, construgoes e
ligagbes com territérios. Tratam da vida de jovens, de re(x)isténcias, do como se
fazer e se (re)fazer jovem nas comunidades periféricas. Sabemos que, no ambito
deste artigo, é quase impossivel trazer todas as nuances das histérias. O que tenta-
mos fazer foi apresentar, minimante, as histdrias de vida de Mdrcia e Hélder.

As narrativas que ouvimos sdo carregadas de emogdes, de lembrangas
e sonhos. Ao (re)construirmos as falas dos jovens, chamou-nos atenc¢io o forte
compromisso que todos demonstraram firmar junto a sua comunidade. Paralela-
mente a esse sentimento de pertenga, observamos uma motivagio: querer retribuir
os experimentos que puderam viver nos coletivos, ONGs, associacoes e outros.
As histérias nos falam de certo engajamento com a formacio de outros jovens, de
re(x)isténcias que se constroem junto ao outro, de forma soliddria e cooperativa.

Os entrelacos das narrativas: uma leitura
foucaultiana da re(x)isténcia a normatizacao

Nas narrativas analisadas, identificamos relatos de histérias de vida que
podem ser tomadas como fuga aos processos de assujeitamento. Nesse sentido, hd
jovens que, em certa medida, escaparam aos ritos e préticas da institui¢ao escolar e de
outros agenciamentos hegeménicos, construindo modalidades paralelas de formagao.

As historias de vida contém muitas indicagdes de que os jovens desen-
volvem estratégias que buscam “fugir” aos processos de normalizacio. Essas fugas
podem ser entendidas como resisténcia, ao se considerar que elas sao um vetor de
desorganizagao da norma. Todavia, sdo experiéncias que nao devem ser entendidas
somente como provocadoras de grandes rupturas e sim como momentos de resis-

téncia instdveis e transitérios (FOUCAULT, 1997).

Nessa diregéo, nas narrativas encontramos experiéncias de escapamento
ao funcionamento da institui¢io escolar. Mdrcia expressou uma relagio confli-
tuosa com a institui¢do escolar, afirmou que nunca gostou de estudar: “Eu sou
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preguicosa, sempre fui”. Entretanto, falou que se esforgava para permanecer na
escola: “Mas me dedicava pra tirar notas boas”.

Ainda que afirme o tempo todo que nao gosta de estudar, ao perma-
necer no ambiente escolar ela denota vivenciar uma relagao de ambiguidade com
a institui¢io. Em determinadas situagoes, ressaltou pontos positivos da escola: a
possibilidade do brincar e jogar, a relagio com os professores e demais funcions-
rios, e principalmente, uma atragao por atividades extraclasses. “S6 lembro de
brincar, sabe?! De brincar” (M4rcia).

Assim como outras institui¢oes disciplinares, a escola deve, por meio do
ensino e do exercicio continuo, diminuir os comportamentos desviantes. Trata-se de
uma fabricagio que quase sempre se realiza de maneira sutil, de modo que as agoes
desenvolvidas para tanto podem nem ser percebidas como instrumento de indivi-
duagao, assujeitamento e normalizagio (FOUCAULT, 2012). Entretanto, as narra-
tivas dos jovens indicam certa recusa ao enquadramento que a escola procura fazer.

Sabemos que hd outros espagos formativos vivenciados no interior da
escola, além da sala de aula. Esses espagos foram explorados pelos jovens, em suas
narrativas. Helder, por exemplo, sempre fez parte do grupo folclérico da escola.
E diz que foi nesse espaco que pdde entrar em contato com “novas realidades”.
Foi no grupo que ele teve contato com mdsicas que chama de “raiz”, referindo-se
aos géneros musicais regionais; musicas que, até entao, ele nio tivera possibilidade
de conhecer. “A gente viajava muito pra outros interiores, fazendo apresentagoes
em escolas, em vidrias festividades dos municipios [...] na verdade ¢ o seguinte...
H4 também resisténcias iniciais do municipio com tudo o que surge de novo, tem
resisténcia” (Helder).

Como podemos observar nas narrativas de Mdrcia, ela esteve bastante
envolvida com os jogos escolares e com o grémio estudantil. “Ld na escola, a gente
se envolveu com o grémio, jogos internos, né?! Jogos escolares. A gente... Acho que
eu participei de uns cinco. Do 5° até o 3° ano Médio” (Mdrcia). Nessas vivéncias,
aprendeu a liderar grupos, aprendeu sobre o significado do “espirito de coletivi-
dade” e de participagdo. Essas experiéncias podem ser consideradas de suma im-
portancia para aprendizagens outras que nio sio abordadas em sala de aula. Sao
aprendizagens que nio estio previstas e calculadas em um determinado tempo
e com objetivos preestabelecidos. Elas se dao nas relacoes entre os sujeitos onde
ocorre o processo formativo. Sio os seres envolvidos nelas que guiam esse proces-
so. Nesses casos, 0 educador é 0 outro com quem eu convivo. O educador é aquele
com quem interagimos ou nos integramos (GOHN, 2000).

Notamos que os jovens resistem, em parte, aos rigidos processos de es-
colariza¢io. Contudo, a escola no deixa de exercer seu papel de instituicio disci-
plinadora e de controle dos comportamentos. Ou seja, hd um movimento que é
eldstico, ele perpassa pelo governo de condutas, mas provoca, a0 mesmo tempo,
atitudes reativas e criativas.
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A escola pode proporcionar vivéncias formativas de préticas associativas
e esse movimento permite alguma fuga dos processos de governamento. E nessa
perspectiva que Pelbart (2003) se refere a biopoténcia expressa em lagos de coope-
racdo social, afetivos e politicos, de escapamento da ordem, de protesto, de criagao

e desejo de liberdade.

As politicas de juventude das tltimas décadas, desde o governo Lula, pre-
veem a inser¢ao dos jovens pobres no ensino superior. O Estatuto da Juventude, no
artigo 13, prevé que “as escolas e as universidades deverdo formular e implantar me-
didas de democratizagao do acesso e permanéncia, inclusive programas de assisténcia
estudantil, agao afirmativa e inclusao social para os jovens estudantes” (BRASIL,
2013). Nesse mesmo sentido, o Ministério da Educagio instituiu que 25% das vagas
das universidades e institutos federais devem ser reservadas a alunos que cursaram
o ensino médio em escolas publicas®. Essas medidas tém facilitado o ingresso dos
jovens nas instituigoes de ensino superior; contudo, isso nio garante que esses mes-
mos jovens sintam-se inseridos. Se, por um lado, a politica de cotas tem garantido o
acesso 4 graduagio, por outro, depois de estarem cursando, os jovens ainda sdo vistos
como os “estranhos’, fora de lugar. Levam uma marca de serem os “jovens cotistas”,
pobres, oriundos de escolas publicas e de alguma forma menos “potentes™.

Os jovens entrevistados se referiram a situagdes de suas histdrias de vida
que refletem justamente o modo como os grupos sociais os discriminam e como
eles resistem, em parte, a essa discriminagao. Tratando de suas vivéncias, os jovens
mencionaram experiéncias negativas de discriminagio por parte de colegas e de
educadores, durante o seu processo de formacio.

Miarcia, por exemplo, demonstra satisfagao por ter tido oportunidade de
ingressar na universidade. Contudo, afirma que l4 viveu o sentimento de ser vista
como alguém diferente, estranha. Ela sentia que os professores nao acreditavam que
ela pudesse estar naquele lugar e acompanhar o curso, por ser moradora da periferia.

A Universidade ela ¢ muito elitizada, né?! E eu vim desde o pri-
meiro dia de sala de aula até o tltimo dia de sala de aula dizendo
que as pessoas de periferia também podiam ir pra Universidade
e tem um potencial. Eu defendia muito, eu sempre fui muito
brigona dentro da Universidade. [...] (Mdrcia).

As narrativas explicitam a vivéncia de situa¢oes discriminatérias, vincu-
ladas ao pertencimento a um territério estigmatizado. Os sujeitos que habitam o
bairro, muitas vezes, incorporam os discursos negativistas propagados socialmente
sobre comunidades periféricas. Como podemos verificar na fala de Helder: “por
isso que eu disse no inicio, que considero Zabelé como um todo uma comunidade
pobre. E pobre de pensamento”.

Hegemonicamente, difunde-se uma ideia de que jovens de periferia car-
regam, naturalmente, certa impoténcia. Eles sdo, frequentemente, correlacionados
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a acoes de violéncia, na maioria das vezes como um agente dessas agoes. No limite,
sdo tidos, constantemente, como uma ameaga a ordem social. As situagoes discri-
minatdrias, no entanto, nio os levaram a se posicionar em uma condigio de infe-
rioridade, que viesse a cercear suas vivéncias nas institui¢oes formativas. Ao con-
trario, os jovens insistem em demarcar seu espago nas instituicbes, mesmo que
permanecam portando determinados estigmas.

Na mesma diregio, as politicas de inclusio educacional de jovens apre-
sentam uma incorporacio do discurso que ¢ difundido na sociedade sobre os jo-
vens moradores das periferias. Assim como toda politica publica, suas agoes sio
orientadas por referenciais normativos (AZEVEDO, 2003); nesse caso, por uma
ideia sobre o que representa um jovem morador das periferias. Esse referencial
¢ que vai orientar a elaboracio e materializagio dos programas governamentais e
essa materializagdo, por sua vez, ocorre nas diferentes institui¢oes educacionais.

Nesse sentido, mesmo que os programas governamentais assumam um
posicionamento que defende a “inclusao dos jovens”, essa é provocadora de situagoes
excludentes. As politicas exercem a¢des de “inclusdo para excluir”, tendo como dis-
positivo de funcionamento a norma. As politicas de inclusao sdo pautadas no direito
a igualdade e se utilizam de processos classificatérios, de aproximacio e comparagio,
para garantir o ordenamento dos grupos populacionais. Dessa forma, as entidades
educacionais sio consideradas inclusivas quando garantem acesso e permanéncia a
todos. Isso ndo quer dizer que, durante os processos classificatérios, nao haja quem
permanega excluido. Assim, o mesmo lugar que pode ser considerado de incluséo,
pode ser tido também como excludente (VEIGA-NETO; LOPES, 2007, p. 959).
Entretanto, hd jovens que criam estratégias para escapar das situagoes excludentes.

Vivenciando outros espagos formativos

No mundo da vida dos jovens, sdo recorrentes os processos formativos
que acontecem em préticas associativas situadas nas comunidades, possibilitando
a formagao de redes sociais.

As redes sociais podem se constituir em espagos nos quais as dimensées da
liberdade e da igualdade se vinculam pelo principio da solidariedade (FREITAS, 2005,
p- 220). Para o autor, as redes sociais tecidas nessa perspectiva podem dar um novo sen-
tido 4 democracia social, que “deixa de ser vista como uma simples redistribuicio dos
bens, no sentido univoco das politicas puiblicas emanadas do sistema estatal. Ela passa
a ser abordada do registro do intereconhecimento e do pertencimento coletivo”.

Os jovens entrevistados disseram ter vivenciado experiéncias formativas
fora da sala de aula e em outros espagos sociais de aprendizagem (ONGs, projetos
sociais, coletivos juvenis, associagoes culturais e de moradores, e agoes desenvolvidas
por institui¢des religiosas). Tratam-se de experiéncias de educagio nao formal, “aquela
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que se aprende no mundo da vida”, via processos de compartilhamento de experién-
cias, principalmente em espagos e agoes coletivas cotidianas” (GOHN, 2006, p. 28).

Um dos vetores para o funcionamento de redes associativas na comuni-
dade de Sdo Rafael é representado pelo Centro Popular de Cultura e Comunica-
¢40, que foi criado pelos moradores da comunidade e, na atualidade, ¢ coordenado
por jovens. Dentre suas acoes, destacam-se a ridio, o banco e a padaria comuniti-
rios, que buscam a promocio do desenvolvimento do territério no que se refere ao
campo da economia e da comunicagio.

Mircia compartilha desses espagos associativos, inclusive proporcionando
formagao para outros jovens da comunidade. Para isso, Mdrcia e esses jovens captam
recursos por meio de projetos e sdo responsdveis pela organizagao dos cursos, como
também os ministram. Esse tipo de prdtica sugere um forte lago junto & comunida-
de. Na fala de Mdrcia, vemos como ela estabeleceu esse vinculo desde cedo.

Eu me apego muito as pessoas, porque eu também nio fui criada s6
com mée e com pai, eu fui criada com os vizinhos da Sao Rafael [...]
E porque ¢ assim, desde o inicio, entdo eu nio consigo me desvincu-
lar disso. Meu projeto de pesquisa foi dentro da padaria, meu artigo
agora vai ser dentro da padaria. Vou fazer outra especializacio e vai ser
com as mulheres da comunidade em relacio a doceria. Entio, eu nio
consigo me desvincular disso, sabe?! Eu me envolvo demais. (Mdrcia).

Essas narrativas se assemelham “aos processos inventivos de experimen-
tagdo coletiva’ a que se refere Takeuti (2012, p. 432):

Jovens de determinados segmentos econdmicos inferiores da
sociedade “descobriram” na arte um veio de produ¢io de uma
nova subjetividade que vem fazer face aos paradoxos que a so-
ciedade lhes impée. Tratamos, assim, da emergéncia das mino-
rias sociais juvenis e de suas potencialidades. Entendemos por
minoria social aqueles grupos ou coletivos que se orientam para
um devir-minoritdrio, que, por sua vez, é entendido como uma
salda das redundéncias dominantes.

Formou-se um grupo de jovens na comunidade que construiu um senti-
mento de pertencimento a Sao Rafael — sentimento que est4 relacionado aos compro-
missos assumidos junto ao grupo, que se irradia para os demais membros e por toda
a comunidade. O sentimento de pertencimento indica a formagio de uma rede de
convivéncia e solidariedade que os une em um territério onde é possivel forjar novas
formas do existir (FREITAS, 2005). Talvez, em certa medida, tal rede apresente tenta-
tivas de escapar aos processos de normalizagio e governamento da vida, afirmados pela
sociedade de controle. Claro que hd manifestacdes de certo enquadramento nas nor-
mas, mas ndo podemos deixar de considerar tentativas de re(x)isténcia a certos padroes
presentes na sociedade no que diz respeito ao ser jovem nas comunidades.
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Helder ¢ integrante de outra comunidade, na cidade de Zabelé. A exemplo
do que acontece na comunidade de Sao Rafael, por meio do CPCC, em Zabelé existe a
Associagio Cultural de Zabelé (ASCUZA). Helder diz que a ASCUZA causou grande
impacto nos caminhos que ele tragou até o momento. Helder sempre gostou de par-
ticipar de atividades extraclasses. Paralelamente 4 sua trajetdria escolar, ele conheceu a
associagio, onde ele diz que teve a possibilidade de mudar de perspectiva diante da vida.

Assim como os jovens da Sdo Rafael falam da rddio comunitdria, da
(a Amazona e do CPCC), Helder se refere a associagio como um lugar de referén-
cia na sua formagio.

Antes de eu entrar na associa¢do, assim como a grande maioria da
populagio de Zabelé, elas ndo tém perspectivas de sair de 14 ndo, ndo
tem perspectivas de sonho. Ninguém sonha na verdade. O maior
sonho da populagio é terminar o ensino médio e ficar l4 em Zabelé
mesmo. Sem fazer nada, bebendo na praga...essa é a perspectiva das
maiorias das populagées, principalmente do interior e pobres.

Foi a partir do grupo da ASCUZA que surgiu um coletivo juvenil de-
nominado propositalmente de “Atissar”. O coletivo formado por outros jovens
de Zabelé constroi estratégias que visam a desenvolver a cultura do municipio.
O grupo criou uma maneira prépria de viver juntos. Eles passam Natal, Ano
Novo, Carnaval e demais feriados e datas comemorativas juntos. Comunicam-se
diariamente, mesmo estando em cidades diferentes. Helder nos relatou que no co-
letivo aprende todos os dias a importancia do cuidado com o outro, o respeito e o
compromisso com o grupo. Ele sugere que ¢ no coletivo que se fortalece para atuar
em Zabelé. “A gente leva musicalidades que a populagao nao tem acesso mesmo”.

Os grupos em que os jovens participantes da pesquisa vao se inserindo
parecem ter despertado aprendizagens mobilizadoras neles. Identificamos questées
que estavam ligadas mais a0 mundo da vida e das relagoes afetivas de amizade e
de pertencimento ao lugar onde cresceram. Hd um processo de formacgio que for-
talece potencialidades individuais e coletivas. Em outras palavras, reconhecemos
vivéncias educativas que sdo construidas e vividas em coletivos, grupos e redes de
solidariedade e que nao podem ser explicados ou capturados de maneira concreta.
Talvez possa se caracterizar como uma vivéncia de educagao nao formal. Segundo
Gohn (2009), a educagao nao formal pode se complementar ao processo de esco-
larizagio, alcangando extensdes culturais e politicas que ndo cabem em curriculos
oficiais. Suas préticas podem ocorrer em qualquer idade ou classe socioeconémica.
As experiéncias de educa¢io nio formal

se desenvolvem usualmente extramuros escolares, nas organiza-
¢bes sociais, nos movimentos, nos programas de formacio sobre
direitos humanos, cidadania, prdticas identitdrias, lutas contra

desigualdades e exclusoes sociais (GOHN, 2009, p. 31).
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No que diz respeito as redes de sociabilidade, Gohn (2005) afirma que
ap6s os anos 1990 os movimentos populares tomaram novas formas: uma delas é a
criacdo de “redes sociais”. Muitas vezes, essas redes sao impulsionadas pelas ONGs
e por associagoes, como no caso da comunidade Sao Rafael e de Zabelé.

Nesse processo de construgio das redes, hd uma caracteristica que fica
evidenciada como sendo primordial para a sua existéncia: a questdo da relagao
com o outro, que os membros vao construindo em prol da melhoria de vida da
coletividade. Talvez as redes estimulem uma vontade criadora, uma vontade de
crescimento de expansio de forcas e de um movimento que é contrdrio a perma-
néncia e a conservagao do que estd posto (DIAS, 2011).

Algumas consideragoes

Percebemos um engajamento que nos chamou aten¢ao no decorrer das his-
torias de vida dos jovens entrevistados. Como nos alerta Peruzzo (2002, p. 276): “falar
em comunidade significa falar de fortes lacos, de reciprocidades, de sentido coletivo dos
relacionamentos”, sendo um movimento que se forma em torno de identidades varia-
das, como por exemplo, o local de moradia. Esses entrelacamentos coletivos e as rela-
coes de afetividade com o lugar e seus moradores nos comove nos achados da pesquisa.

Deixa-nos tocadas e, 20 mesmo tempo, intrigadas o fato de os jovens terem
despertado esse afeto compromissado com o local onde vivem ou viveram. “Eu gosto
de trabalhar com o social, eu gosto de trabalhar com o povo. Eu gosto de ajudar, de
ficar em cima. Crescer junto! Pelo amor mesmo... eu cresci aqui dentro” (Mércia).

Outro aspecto em comum sio as referéncias que os jovens afirmaram ter
tido ao longo de suas trajetdrias de vida: professores, pais, educadores dos projetos
e, agora, eles se sentem convidados a retribuir as oportunidades que puderam ter.
Parece-nos que hd um fazer politico que exige dedicagdo, doagdo e ousadia de ar-
riscar coisas “novas” para suas comunidades e nas suas formas de viver.

Quando olhamos para o modo de viver desses jovens, nio nos permiti-
mos aproximé-lo daquelas classificagoes estigmatizantes utilizadas pelas politicas
oficiais, quando se referem 2 juventude pobre. H4 uma recusa aquela maneira de
classificagio e enquadramento. Por outro lado, nio podemos deixar de reconhecer
os conflitos e as relagoes de poder existentes em qualquer agir politico. Nas suas
narrativas, hd oscilagoes entre agenciamentos e processos de (re)elaboracio desses
agenciamentos (DELEUZE, 2005).

Observamos movimentos que enquadram os jovens em um percurso
de escolarizagio que ¢, de certa forma, esperado pela sociedade. De certa forma,
porque a trajetdria, para eles, seria outra. O comum seria que eles fossem “o jovem
do projeto”, para, posteriormente, “ser o jovem dos programas governamentais”
voltados para a juventude pobre, das periferias; que assumissem subempregos para
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sustentar-se e garantir uma sobrevida. Contudo, as relacoes de reciprocidade e de
afetividade que os jovens estabeleceram com seus territérios os levam a querer uma
“vida cada vez mais viva”.

Resgatando as ideias de Guattari (1996), lembremos que mesmo que as
nossas subjetividades sejam produzidas e fabricadas para seguir modelos hegemo-
nicos e massivos, mesmo que haja mdquinas de producio do que devemos ser, do
que devemos sonhar e de como devemos nos apaixonar, hd uma ideia oposta de
que ¢ possivel desenvolver modos de subjetivacdo singulares: aquilo que podemos
chamar de processos de singularizagio — uma maneira de recusar esses modelos
predeterminados. Recusd-los para criar novas formas de ser, de viver, de existir.

Assim, acreditamos que os saberes que mobilizam as a¢oes das politicas
de juventude (seus referenciais normativos) devem ser (re)pensados. Esses refe-
renciais podem ser (re)formulados, quando mudarmos nosso olhar sobre a rea-
lidade da juventude das periferias. Hd condigoes precdrias, no sentido material,
que acompanham os jovens, mas hd também grandes poténcias de vida, que os
mobilizam a viver de maneira diferente das propagadas socialmente. Esperamos
que possamos pensar outras formas de fazer politica. Talvez “a politica da imagina-
¢20”, como nos sugere Ortega (2009). Uma politica do exercicio do olhar critico
diante do que vemos, do que somos e do que nos parece tao ébvio. Do exercicio de
criarmos sempre novas formas de sociabilidade e de relacionamento para, assim,
podermos pensar em outras formas de fazer politicas de juventude.

Notas

1. Em funcio dos limites de espaco deste texto, elegemos apenas duas histérias de vida para serem

analisadas e problematizadas.

2. Como j4 mencionamos anteriormente, no 4mbito deste artigo, trabalharemos com duas histérias

de vida consideradas relevantes para o estudo.
3. Para maior aprofundamento, ver Oliveira (2015).

4. A comunidade de Sio Rafael localiza-se no bairro do Castelo Branco, zona sul da cidade de Joio
Pessoa (PB). Encontra-se entre o Rio Jaguaribe e a BR- 230, nas proximidades da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). E uma comunidade relativamente pequena, o que proporciona certa

aproximagio entre as familias.

5. Zabelé possui pouco mais de 2 mil habitantes e é localizado na regido do Cariri Paraibano, Se-
mi-Arido. Segundo documentos oficiais da Associagio Cultural de Zabelé, local onde surgiu o
coletivo do qual o jovem faz parte, a populagio de Zabelé ¢, na sua maioria, formada por jovens

“excluidos da vida econdémica e com escolaridade precdria’.
6. http://portal.mec.gov.br/cotas/index.html.

7. Ver Melo Neto e Oliveira (2015).
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