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RESUMO: Atender as necessidades linguisticas e de escolarizagio de criangas surdas impoe desafios as familias e & escola.
Assim sendo, este artigo estd alicercado nos estudos realizados em uma pesquisa de Mestrado em Educagio, a qual teve por
objetivo compreender como acontece a aprendizagem da lingua de sinais por criangas surdas, desde os primeiros anos de vida,
até a aquisicdo do portugués escrito nos anos iniciais da Educagio Bdsica. A pesquisa caracteriza-se como qualitativa e para o seu
desenvolvimento foram adotadas entrevistas narrativas com familias de criancas surdas e professores atuantes com esses estudantes.
As materialidades empiricas oriundas das entrevistas foram organizadas em agrupamentos temdticos e analisadas pela perspectiva
da Andlise do Discurso com base em Foucault. As narrativas dos familiares evidenciaram que as criangas surdas passam a ter acesso
tardiamente 4 lingua de sinais, somente quando frequentam a escola. Nesse espaco, os docentes seguem um curriculo escolar
homogéneo, com prdticas escolares que sao elaboradas de forma independente, sem articulagao com os intérpretes ou os professores
da Lingua Brasileira de Sinais do Atendimento Educacional Especializado. O texto evidencia os desafios das familias e dos docentes
influenciados pela falta de conhecimento da especificidade de comunicagio de criangas surdas e da lingua de sinais.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem da lingua de sinais. Educacio bilingue. Surdez. Educagao Especial. Inclusio.

ABSTRACT: Fulfilling language and schooling needs of deaf children challenge families and school. Thus, this article is based on
studies carried out in a Master’s research in Education, which aimed to understand how deaf children learn sign language, from
the first years of life, to the acquisition of written Portuguese in the early grades of Basic Education. The research is characterized
as qualitative and for its development narrative interviews were adopted with families of deaf children and teachers working with
these students. The empirical materialities arising from the interviews were organized into thematic groups and analyzed from the
perspective of Discourse Analysis based on Foucault. The family members’ narratives showed that deaf children have late access
to sign language, only when they attend school. In this space, the teachers follow a homogeneous school syllabus, with school
practices that are prepared independently, without articulation with the interpreters or teachers of Brazilian Sign Language from
the Specialized Educational Service. The text highlights the challenges of families and teachers influenced by the lack of knowledge

of the specificity of communication of deaf children and sign language.
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1 INTRODUCAO

No ambiente familiar, a chegada de um novo membro marca um processo de reestru-
turagio, normalmente representado por orgulho e celebragao. Contudo, a descoberta de que a
crianga ¢ surda pode gerar sentimentos de inseguranca ¢ de medo em relagdo ao futuro, pois a
crianga surda difere do padrio que a sociedade convencionou como normal. E compreensivel
que os pais se surpreendam ao tomarem conhecimento que deverao aprender uma nova lingua
para estabelecer comunicagio com a crianga surda. As aprendizagens precisam ser ressignifica-
das e sistematizadas para que haja comunicagio, processo que poderd nio se tornar simples,
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em razao da falta de conhecimento acerca da lingua de sinais pelo contexto familiar, a negacio
da surdez, e por sentirem dificuldades em reconhecer as diferencas culturais da crianga surda.

Gesser (2009) destaca que a comunidade ouvinte mantém a concepgao de que “a
surdez ¢ construida na perspectiva do déficit, da falta, da anormalidade. O ‘normal’ é ouvir e
o que diverge desse padrio, preferencialmente, precisa ser corrigido, ‘normalizado”™ (p. 67),
inferindo na homogeneizagao dos individuos, pois toda norma estabelece a padronizacio. A
sociedade majoritariamente ouvinte ampara-se em regras ¢ em convengoes, definindo o que ¢
normal, cria normas e define que normal é 0 que se adapta a essas normas. Veiga-Neto (2007)
salienta o conceito e o uso da norma como estratégia de dominagio. Nessa direcdo, é possivel
dizermos que “a norma opera no sentido de incluir todos segundo determinados critérios que
sdo construidos no interior e a partir dos grupos sociais” (Lopes, 2009, p. 159), e que o que
difere da norma pode viver processos de discriminacio.

A vista disso, o reconhecimento da surdez, do direito de ser diferente, é o ponto de
partida para o reconhecimento do sujeito surdo, de suas singularidades e de suas necessidades
educacionais. De outra forma, serd considerado o outro, o estranho, o exético. Santana (2007)
menciona que ¢ imprescindivel desvencilhar-se da concepgao do modelo clinico-terapéutico,
uma vez que, segundo o autor, a surdez nio ¢ uma deficiéncia, tampouco os sujeitos surdos
precisam passar por processos de reabilitagio, inferindo como processo de cura a normalizacio.

Em consonéncia a perspectiva foucaultiana extraida da obra Vigiar e Punir (Foucault,
2014a), ¢ possivel compreendermos que todos os individuos estao submetidos direta ou indi-
retamente a processos classificatorios, caracterizando-os em normais e anormais, dualismo que
procura controlar e estabelecer propostas que corrijam os individuos que nao se encaixam nos
padroes estabelecidos. Todavia, esse processo é realizado a partir de um avaliador que assume o
protagonismo de superioridade, rotulando os individuos de acordo com o grau de proximidade
e de distanciamento da normalidade. Refletir sobre a diferenca e reconhecé-la é essencial para
que padroes idealizados e nao tensionados nao se perpetuem.

Atualmente, a0 adentrarmos a temdtica da educacio de surdos, deparamo-nos com
a proposta bilingue, a qual infere em redimensionar os parimetros pré-designados e hegemo-
nicos. A partir da década de 1980, vislumbramos o bilinguismo como possibilidade de escola-
rizagao para alunos surdos. O bilinguismo ¢ a abordagem com objetivo de propiciar a crianca
surda a aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como primeira lingua (L1), e
do portugués escrito, como segunda lingua (L2). Contudo, é preciso ponderarmos a necessida-
de de incorporar outros recursos para que a educacio bilingue ocorra de forma coerente e nio
se restrinja apenas a tradugio da lingua oral para a lingua de sinais, tratando a cultura surda de
forma reducionista, limitada 4 lingua natural do sujeito surdo.

A partir das reflexoes propiciadas pela pesquisa, evidenciamos a importincia de pen-
sar em possibilidades de maior convivio entre surdos, desde a tenra idade, para que possam
olhar-se e narrar-se como sujeitos pertencentes a uma cultura e possuidores de uma lingua — a
lingua de sinais — e tenham acesso aos conhecimentos escolares a partir de praticas que favore-
cam a aprendizagem e o desenvolvimento em condi¢des de igualdade.
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As contribui¢oes da pesquisa apresentada neste artigo estao, especialmente, em suprir
uma lacuna em relagio a investigacoes a partir da narrativa das familias, o que se revela inédito
no municipio pesquisado. A investigacio evidencia, também, que o oralismo ¢ a perspectiva
que ainda predomina nas familias da regido, cujos filhos acessam a lingua de sinais somente ao
ingressar nas escolas. Contudo, nem todas as familias sao favordveis ao uso da lingua de sinais.
As familias entrevistadas revelam a falta de conhecimento a respeito das especificidades da cul-
tura surda, o que tende a potencializar perspectivas clinicas acerca desses sujeitos e a insisténcia
na oraliza¢io. Essa constatagdo possibilita propor politicas de sensibilizagao para a importancia
do acesso de criangas surdas a lingua de sinais desde cedo, assim que a surdez ¢é identificada.

Este artigo aborda estudos realizados para a elaboragio da dissertagio de Mestrado
em Educacio intitulada A aprendizagem da lingua de sinais por criancas surdas: dos primeiros
anos de vida 4 aquisi¢ao do portugués escrito (Dall’Asen, 2020), cujo objetivo foi compreender
como acontece a aprendizagem da lingua de sinais, desde os primeiros anos de vida até a aqui-
sicio do portugués escrito nos anos iniciais da Educagao Bdsica.

2 METoDO

Para o desenvolvimento da pesquisa, com enfoque qualitativo, na perspectiva pds-es-
truturalista, foram adotadas entrevistas narrativas com as familias de criangas surdas residentes
no municipio de Chapecé, Santa Catarina (SC), e as professoras atuantes com esses estudantes.

Para evidenciar a perspectiva pés-estruturalista, Meyer e Paraiso (2014, p. 19) des-
crevem que os estudos “se inspiram em uma ou mais abordagens tedricas que conhecemos
sob o rétulo de ‘pés- pés-estruturalismo, pés-modernismo, pés-colonialismo, pés-género,
p6s-feminismo”. Nessa diregao, Meyer (2014) elucida que as metodologias pds-estruturalistas
possibilitam renunciar aos métodos explicativos e prescritivos assumindo como possibilidade
a desnaturalizacio e a problematiza¢io das coisas que simplesmente aceitamos como Uunicas.

A pesquisa foi realizada na rede estadual de ensino de Santa Catarina, no municipio
de Chapecd. Para a defini¢ao das institui¢oes participantes, foram estabelecidos alguns crité-
rios, como: a) pertencer a rede estadual de educacio no municipio de Chapecd; b) contemplar
o maior ndmero de matriculas de alunos surdos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental; c) ter
a concordancia da Geréncia Regional de Educacio (GERED/Chapecé) ¢ o aceite do professor
em participar do estudo. Assim, trés escolas constituiram o 16cus da pesquisa.

A selecao das docentes participantes da pesquisa baseou-se em alguns critérios: a)
atuar com estudantes surdos nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na condigao de pro-
fessor titular da turma; e b) aceitar fazer parte da pesquisa. A intencionalidade inicial era en-
trevistar pelo menos cinco professores, a qual foi mantida em razio do niimero de criancas
surdas identificadas. No Quadro 1, podemos observar a rela¢io das docentes entrevistadas e
sua caracterizagao.
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Quadro 1
Relagdo das docentes entrevistadas e sua caracterizacio
Docente Tempo de Formagao C'jtr.ga Regime de Data da
. N . horiria de .
entrevistada docéncia professional ; contrato entrevista
atuagdo
Entre 1 ¢ 2 Admitida em ca-
Docente 1 N € e Pedagoga 20 horas rdter tempordrio | 18/09/2019
anos (ACT)
Pedagoga com Especia-
Docente 2 Entre 15 ¢ 20 lizagao em Educacio 40 horas | Efetiva 20/09/2019
anos .
Infantil
Entre 7 e 8 Pedagoga com Especia- Admitida em ca-
Docente 3 N €re lizagdo em Interdiscipli- 40 horas rdter tempordrio | 21/08/2019
anos naridade (ACT)
Pedagoga com
Especializacio em
Docente 4 Entre 8 ¢ 10 anos iniciais do Ensino 40 horas Efetiva 21/08/2019
anos
Fundamental e Educagio
Infancil
Pedagoga com Especia-
lizagao em anos iniciais
Docente 5 Entre 13 ¢ 15 do Ensino Fundamental, 40 horas Efetiva 29/08/2019
anos - .
Educacio Infantil e
Gestao Escolar

Por fim, realizamos entrevistas com as familias das criangas surdas que frequentavam
as escolas selecionadas. Foi necessdrio, também, estabelecermos critérios para a definicao das
familias: a) ter filho(a) surdo(a) que frequentasse a escola investigada nos anos iniciais; e b)
aceitar fazer parte da pesquisa.

Quadro 2

Relagdo das familias entrevistadas e informagoes sobre a crianga surda

Familia entrevistada Idade da crianca Ano escolar frequentado pela crianca
Familia 1 8 anos 2° ano
Familia 2 9 anos 4° ano
Familia 3 7 anos 1° ano
Familia 4 8 anos 4° ano
Familia 5 9 anos 3° ano
Familia 6 12 anos 5° ano

A aproximagio com os entrevistados aconteceu por meio de entrevistas narrativas.
Andrade (2014) elucida que a entrevista narrativa ¢ “uma possibilidade de pesquisa ressigni-
ficada no campo de pesquisa pds-estruturalista em uma perspectiva etnogrifica” (p. 175). A
autora da énfase aos pressupostos de que as entrevistas nio apresentam verdades uninimes
em relacdo aos fatos, “mas pode-se considerd-las como a instAncia central que, somada a ou-
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tras, traz informagdes fundamentais acerca do vivido e possibilita uma interpretacao” (p. 177).
Assim, assume-se como pressuposto que “as narrativas sio constituidas a partir da conexdo
entre discursos que se articulam, que se sobrepdem, que se somam ou, ainda, que se diferem
ou contemporizam” (p. 181).

As materialidades empiricas, resultantes das entrevistas realizadas com as familias e as
docentes atuantes com criangas surdas, foram organizadas em agrupamentos temdticos* a partir
dos aspectos mais relevantes e recorrentes e analisadas a partir da Andlise do Discurso com bases
tedricas foucaultianas.

As familias e as docentes atuantes com as criangas surdas manifestaram-se acerca dos
seguintes tépicos orientadores que guiaram as narrativas: como foram propiciados os primeiros
contatos com a lingua de sinais para as criancas surdas investigadas; como essas criangas surdas
se comunicam com a familia, os professores e os colegas; como essas criangas surdas tiveram/
tém acesso a lingua de sinais na escola de Educagao Biésica; se elas tém acesso a educagio bi-
lingue e, em caso de resposta ser positiva, como o bilinguismo é contemplado no processo de
escolarizagao. Para Foucault (2014Db):

O discurso nada mais ¢ do que a reverberagdo de uma verdade nascendo diante de seus préprios
olhos; e, quando tudo pode, enfim, tomar forma do discurso, quando tudo pode ser dito e o

discurso pode ser dito a propésito de tudo, isso se d4 porque todas as coisas, tendo manifestado
e intercambiado seu sentido, podem voltar 4 interioridade silenciosa da consciéncia de si. (p. 46)

Assim, as entrevistas narrativas possibilitam que os sujeitos entrevistados oucam e
reflitam acerca do que dizem, tarefa que ¢ também do pesquisador que se propée a analisar tais
narrativas nessa perspectiva, compreendendo o contexto histérico do discurso.

Ainda, Foucault (2014b) salienta que os pesquisadores precisam ter atitudes meto-
dolégicas, pois ndo devem pautar-se apenas em questdes subjetivas, analisando “‘o que estd por
trds’ dos textos e documentos, nem ‘o que se queria dizer’ com aquilo” (Fischer, 2001, p. 221).
Desse modo, ¢ necessdrio “atentar para a ideia de que palavras e coisas dizem respeito a fatos e
enunciados, que a rigor sao ‘raros’, isto ¢, nao so ébvios, estao para além das ‘coisas dadas’™ (p.
100), sendo plausivel atentar-se as condi¢oes em que aquele discurso estd sendo reproduzido.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta se¢io, abordamos trés topicos: A interacio e as relagoes interpessoais: criancas
surdas filhas de pais ouvintes; Uma escola, duas linguas: inclusio da crianga surda na esco-
la de Educagio Bdsica; Escolarizagao da crianca surda: estratégias pedagdgicas homogéneas e
bilinguismo.

3.1 A INTERAGAO E AS RELAGOES INTERPESSOAIS: CRIANCAS SURDAS FILHAS DE PAIS OUVINTES

O nascimento de uma crianga marca um processo de reestruturacio familiar. A che-
gada de um novo membro normalmente é motivo de alegria, de orgulho e de celebragao, uma
vez que o filho representa a renovagao da vida, repleta de expectativas e de sonhos idealizados

4Termo adotado com base em Andrade (2014).
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pelos pais. Tais expectativas podem provocar rentincias e abandonos ao descobrirem que a
crianga difere do que foi convencionado como normal.

A sociedade, aqui representada pelas familias das criangas surdas investigadas, evi-
dencia, por meio das narrativas, a idealizagio do filho “normal”, pois, ao receberem a noticia
da surdez da crianca, sentiram tristeza, inquietagdes, inseguranca em rela¢io ao futuro. Tais
reagbes sao compreensiveis se considerarmos que, em uma sociedade normatizadora como a
que vivemos, “ser ‘normal’ é ser homem, branco, ocidental, letrado, heterossexual, usudrio de
lingua oral padrio, ouvinte, nio cadeirante, vidente, sem ‘desvios’ cognitivos, mentais e/ou
sociais” (Gesser, 2009, p. 68).

Nessa l6gica padronizadora, aqueles que desviam dessas representagdes precisam,
preferencialmente, passar por processos de correcdo, de normalizacio, aproximando-se dos pa-
drdes configurados como ideais para a sociedade. Isso posto, destacamos que as primeiras orien-
tagoes que as familias recebem, durante e apds o nascimento dos bebés, predominantemente
sao de ordem clinico-terapéuticas, de profissionais da satide que, frequentemente, visualizam a
surdez como uma patologia.

Revel (2005) ampara-se em conceitos foucaultianos ao descrever que os processos
de classificagio desenvolvidos pela drea médica entre o normal e o patolégico incentivaram a
cria¢do da normalizagdo dos comportamentos, visto que esse processo de corre¢ao nao é clas-
sificado como um método de puni¢io, “mas [como] meios de transformagao dos individuos”
(p. 66). Guiadas por esse caminho, as familias recriam esteredtipos negativos frente a surdez,
esperancosas de que as inferéncias médicas irdo possibilitar a inclusio de sujeitos surdos na
comunidade ouvinte, pela recuperacio da audicio. E uma esperanca presente na Familia 6, ao
narrar que a “fonoaudidloga jd disse que ela vai ouvir e nio precisa aprender a tal da LIBRAS. E,
por isso, ela vai usar s6 portugués” (Familia 6).

Foucault (2006) elucida ainda que a normalizagio dos corpos infere que todos os su-
jeitos sigam um modelo, o qual se funde a partir de determinados resultados, uma vez que a
normalizacdo “pasa por intentar que la gente, los gestos y los actos se ajusten a esse modelo; lo
normal es, precisamente, lo que es capaz de adequarse a esa norma, y lo normal, lo que es inca-
paz de hacerlo” (p. 75-76). A vista disso, Veiga-Neto e Lopes (2007) evidenciam que, a partir da
norma, ¢ ponderdvel vincular novos termos relacionados a ela, ou seja, os autores sugerem acres-
centar a palavra “normatizar”, a fim de “designar as operagoes de criar, estabelecer ou sistematizar
as normas’ (p. 956). Para melhor materializar a normalizacio, Veiga-Neto (2006) salienta que
compreende os dispositivos normatizadores “como aqueles envolvidos com o estabelecimento das
normas, a0 passo que os normalizadores [sdo] aqueles que buscam colocar (todos) sob uma norma
jé estabelecida e, no limite, sob a faixa de normalidade (ja definida por essa norma)” (p. 36-37).

Lodi e Luciano (2014) salientam que o desenvolvimento de uma crianga surda ocor-
re de forma semelhante ao de uma crianga ouvinte, quando hd contato “com interlocutores que
lhe insiram em relagoes sociais significativas por meio da linguagem e, nesse caso, por meio da
lingua que lhe seja acessivel visualmente: a lingua de sinais” (p. 34). Desse modo, as intera-
¢oes possibilitardo que a crianga amplie sua relagdo com o mundo, além de torné-la sujeito da
linguagem.
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Quadros (2017) reitera que a comunidade linguistica desenvolve um papel muito
importante na vida das criangas surdas, filhas de pais ouvintes, pois “a transmissao da lingua ¢
garantida nos espagos em que os surdos se encontram” (p. 36). Portanto, a participacio familiar
e o incentivo para que as criancas surdas frequentem esses espagos fazem com que os contatos
nao se restrinjam apenas ao ambiente familiar e as experiéncias nio se respaldem exclusiva-
mente com a lingua de heranga’. Contudo, esse processo pode nio ser tao simples, como ¢ o
caso da Familia 6, que segue orientagoes da fonoaudidloga, profissional que ndo recomenta ral
aprendizagem. O entrevistado afirma: “Nio quero saber dessa tal lingua de sinais! Nos vamos falar

e der” (Familia 6).

Desse modo, as familias, guiadas por orientacoes clinicas, fazem com que estas sejam
as nicas verdades. Assim, passam a acreditar na recuperagio da audigio e utilizam, como tnico
método de comunicagdo com a crianga, a oralidade. Assim sendo, inviabilizam que a crianga
surda vivencie a lingua visual desde os primeiros meses de vida.

Lodi e Luciano (2014) esclarecem que a inser¢ao da crianga, no contexto familiar que
utiliza apenas a linguagem oral para comunicagio, prejudica o desenvolvimento da linguagem
da crianga surda, gera ainda consequéncias para os processos que necessitam da linguagem
para se desenvolverem, a exemplo da “organizagio de pensamentos, de suas agoes, realizacao de
novas aprendizagens” (p. 34), entre outras agdes que estdo vinculadas a linguagem. E relevante,
por conseguinte, que as criangas surdas tenham acesso as relagdes com surdos fluentes na lingua
de sinais, pois, assim, desenvolverdo habilidades semelhantes as das criangas ouvintes no que
tange ao desenvolvimento da linguagem, influenciando, também, nos aspectos cognitivos.

Para Perlin (2005), a negacdo da lingua de sinais e o incentivo  oralizagao fazem par-
te da histéria do sujeito surdo e se revelam “em surdicidio provocado pela presenga do modelo
de identidade ouvinte, em condescendéncia & automutilagio ou ciborguizac¢io® dos surdos” (p.
79). Esse aspecto representa uma violéncia contra a cultura surda, pois as imposi¢des ouvin-
tistas permanecem infiltradas nos processos de aprendizagem da lingua de sinais. Para tanto,
“torna-se necessirio que sejam propiciadas condigées linguisticas e socioculturais particulares
para o processo de apropriacao da linguagem por esses sujeitos” (Lodi & Luciano, 2014, p. 36).
Nesse sentido, Quadros (2005) salienta que aprender uma lingua apresenta vantagens cogni-
tivas, politicas, sociais e culturais. De acordo com a autora, a busca por novos conhecimentos
possibilita as criangas construirem alternativas de interpretagoes a partir das diferentes linguas
e contextos. Desse modo, ¢ importante que filhos surdos de pais ouvintes tenham contato com
sujeitos adultos e criangas surdas, usudrios da lingua de sinais, uma vez que isso auxiliard na
aprendizagem da lingua, e, consequentemente, ampliard o seu contato com o mundo.

Contudo, a partir das narrativas das familias entrevistadas, é possivel observarmos
que estas coincidem no que diz respeito ao periodo em que a crianca teve acesso a lingua de
sinais ¢ ao convivio com demais sujeitos surdos; desse modo, os primeiros contatos ocorreram
quando as criangas passaram a frequentar a escola, algumas na Educacio Infantil, mas a maioria

> Quadros (2017) caracteriza o termo “lingua de heranga” como algo que contém e transmite valores culturais e materiais, quer
dizer, a lingua utilizada pelos pais é passada para a préxima geragio.

¢ Perlin (2005) faz uso do termo “ciborguizagao” para referir-se ao ciborgue, em outras palavras, de um lado, o sujeito como orga-
nismo vivo, do outro, como médquina.
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nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Fica evidente a falta de acesso a lingua desde bebé e a
falta de participacdo em grupos ou associagdes que visam o acesso a LIBRAS, com sinalizantes
fluentes desde muito cedo.

Em 2021, foi publicada a Lei n° 14.191, de 3 de agosto de 2021, que altera a Lei n®

9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional — LDBEN),

para dispor sobre a modalidade de educacio bilingue de surdos e passa a vigorar acrescida do
Capitulo V-A, que trata da educagao bilingue:

Art. 60-A. Entende-se por educacio bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade

de educagio escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como primeira lingua, e

em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de

surdos, escolas comuns ou em polos de educacio bilingue de surdos, para educandos surdos,

surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdota-

¢do ou com outras deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educacio bilingue de
surdos.

[...]

§ 2° A oferta de educacio bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na educacio infantil, e se
estenderd ao longo da vida. (Lei n° 14.191/2021)

A aprovacio dessa Lei é uma reinvindicagio antiga de pessoas surdas e de ouvintes
engajados com a causa. Na Lei n® 14.191, estd previsto, também, que as escolas deverao ofere-
cer servigo de apoio educacional especializado para atender as especificidades linguisticas dos
estudantes surdos, e no hd impedimentos para que esse aluno se matricule em escolas e classes
regulares de acordo com a decisao dos pais, dos responsaveis ou do préprio aluno.

Embora as escolas exclusivas para surdos jd existissem antes dessas normativas, a
legislagao as autoriza e possivelmente estimule o surgimento de outras. Contudo, sem a preten-
s30 de esgotar a temdtica, questionamos como ¢ possivel lidar com uma sociedade hegemoni-
camente ouvinte, amparada em concepgoes normalizadoras, concomitantemente objetivando
promover a inclusdo dos sujeitos surdos a partir de uma proposta de escolarizagao bilingue?

3.2 UMA ESCOLA, DUAS LINGUAS: INCLUSAO DA CRIANCA SURDA NA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA

A escola é um espago que exerce a fungio de “formar sujeitos organizados, disci-
plinados, cristios e subservientes. Ela empenhou-se e empenha-se [sic] até hoje em formar
corpos ddceis e tteis dentro de uma ordem preestabelecida para as relagoes” (Lopes, 2005, p.
39). Desse modo, ao estabelecer uma conexao social entre sujeitos ouvintes e surdos no am-
biente escolar, supoe-se que as relagoes de poder estio enraizadas. Foucault (2017) esclarece
que o poder nio estd apenas relacionado a conjungio negativa “ndo”, pois ela seria insuficiente
para desencadear repressoes. Assim, o filésofo menciona que o poder “nio pesa s6 como uma
forga que diz nao, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz ao prazer, forma saber,
produz discurso” (p. 45), uma vez que ele estd presente em todas as relagdes sociais. As relagoes
de poder inseridas nos contextos escolares tensionam e inferem na constru¢io de um sujeito
padrio, “aquele moldado pela ideologia dominante, detentor de bens de consumo, culturais e
estéticos, [que] surge envolvido em noticias agraddveis, futeis, bem-sucedidas financeiramente,
que merecem ser seguidas como exemplo” (Dorziat, 2009, p. 91). Os sujeitos da educacio nio
conseguem, portanto, passar pela escola sem as marcas impressas no corpo e na alma, marcas
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que inferem na (re)construcio dos discursos daqueles que passam por essa instituigao (Lopes &
Veiga- Neto, 20006). A escola foi inventada para que todos que a frequentam sejam marcados
com o modo de ser e de estar no mundo.

Conforme mencionado anteriormente, Lopes (2010) tensiona a produgio de subje-
tividades a partir da insercdo de criangas surdas na escola de ensino regular, argumentando que
“a0 aproximar esses sujeitos, que até entdo permaneciam do outro lado da fronteira, ao inclui-
-los na sociedade e nos processos de escolarizagdo, estd-se fazendo um exercicio de tornd-los
observidveis, explicdveis e governdveis” (p. 9). Tal prdtica infere na formagao de um modelo de
ser surdo, resultando que a comunidade surda passe a realizar agoes de normalizagio, acredi-
tando que hd um jeito normal de ser surdo e que deverd ser seguido. A norma estd vinculada
ao que os autores chamam de normatizago, termo que cria, estabelece e sistematiza as normas.

Nesse sentido, a criagio de uma norma surda escolarizada propicia que os sujeitos
surdos se dispersem no ambiente escolar, resultando na selecio de quem estd mais préximo ou
distante da marca normal de ser surdo (Lopes & Veiga-Neto, 2006). Guiadas por esse tensio-
namento, evidenciamos que a escola ainda é um dos espacos linguisticos fundamentais para a
aprendizagem da lingua de sinais pelas criangas surdas, e ousarfamos afirmar que, para algumas,
¢ o unico espago onde podem se comunicar e ter acesso a LIBRAS.

Além da escola estreitar o acesso da crianca surda a lingua de sinais, nesse espago, é
possivel explorar experiéncias a partir do convivio com outros sujeitos surdos, por ressignificar
os conhecimentos aprendidos, visto que a crian¢a conhece um novo mundo, a partir da apren-
dizagem da lingua de sinais, da cultura e das relagdes sociais (Quadros, 2017). As Docentes 2, 3
e 4 narram que a crianga surda possui acesso a lingua de sinais no ambiente escolar, assim como
os colegas ouvintes, pois as turmas tém aula de LIBRAS uma vez por semana com professor
bilingue, além de ter o auxilio didrio da intérprete e de haver participacio, no contraturno, no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). A Docente 3 narra que: “Até nos corredores,
na hora do lanche, tém muitas criangas [se refere s criangas surdas e ouvintes] que vém e eles,
conversam entre eles, e tem as intérpretes que fazem a ponte”.

As relagoes sociais intensificam-se na hora do recreio, pois, nesses momentos, ha relagoes
entre criangas surdas e ouvintes que possibilitam a aprendizagem da LIBRAS. A lingua de sinais
representa “uma ferramenta de aproximagio e criagao de um lago afetivo” (Graff, 2013, p. 11). A in-
clusao escolar e a construgio de espagos bilingues serdo potencializadas quando discentes e docentes
dialogarem a partir de uma mesma lingua e quando “surdos e ouvintes possam comunicar-se sem
constrangimentos impostos pelo desconhecimento linguistico entre uns e outros” (p. 11).

Guiadas pelas palavras de Griff, destacamos a narrativa da Docente 1, que se refere a
negagao da lingua de sinais pela crianca surda, a qual recorre a fala para comunicar-se e nao faz
uso da lingua de sinais na sala de aula, apesar de a escola contemplar no curriculo uma aula se-
manal de LIBRAS. A docente reitera que a turma nunca o exclui das atividades ou brincadeiras;
assim sendo, esta “acredita que a prépria crianca ¢ resistente e nao quer ser surdo” (Docente 1).
Compreender tal postura implica compreender os processos de subjetivagio da crianga surda
em um contexto predominantemente ouvinte, na qual a diferenga ¢ subalternizada.
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Lodi e Lacerda (2014) destacam que a inser¢do de um aluno surdo, em uma sala
com estudantes ouvintes, o impede de realizar atividades que nao contemplam aspectos de um
projeto de educacio inclusiva. Nesse sentido, os aspectos relacionados a identidade e a cultura
nio sio contemplados, pois intensifica-se a producio de novas metodologias aos ouvintes,
enquanto, muitas vezes, a crianca surda, por ser a Gnica em sala, fica & deriva, mesmo tendo
acesso a lingua de sinais durante as aulas. Como reflexo dessas préticas, hd possibilidades dessas
criangas surdas negarem a condi¢do de serem surdas e o acesso @ LIBRAS para a comunicagio,
conforme o caso citado pela Docente 1.

Ao mesmo tempo que a escola inclui em seu curriculo escolar o acesso a lingua de
sinais para as criancas surdas, esta ndo garante a inclusao desses estudantes, tampouco os auxilia
na constru¢io de uma identidade surda. A escola tem contribuido para que o sujeito surdo,
na relagio com o ouvinte, reproduza os ensinamentos de olhar-se e narrar-se como um sujeito
deficiente (Lopes & Veiga-Neto, 2006). O surdo, ao entrar na escola, passa a participar dos
processos de in/exclusio.

Ainda que a escola caminhe sob trilhos estreitos a beira da in/exclusdo das criangas
surdas, citadas nas narrativas docentes, e seja o tinico espago frequentado por elas para que
tenham acesso ao ensino regular e a lingua de sinais, nao oferece condi¢des suficientes para
garantir a inclusdo desses estudantes. Lopes ¢ Menezes (2010) destacam que, sem contato e
troca de experiéncias com um grupo social surdo, “que conjugue subjetividades que os facam
construir uma alteridade surda, ¢ dificil que tenham referenciais surdos para se autodeclararem
como tais, reivindicando outras formas de serem categorizados por seus pares e por aqueles que
trabalham com eles” (p. 80). Ademais, os autores argumentam que serd dificil que esses sujeitos
sejam capazes de estar incluidos em contextos dignos, frente a desigualdade de condigoes de
desenvolvimento e de aprendizagem de educandos surdos em relagio aos ouvintes. Contudo,
essa perspectiva, que exclui e inclui, concomitantemente, resulta na produgao de subjetividades
marcadas por nao haver comunicagdo. Veiga-Neto e Lopes (2007) ressaltam que a inclusio e a
exclusdo pertencem ao mesmo espaco. As instituigoes de ensino que oportunizam o acesso ¢ 0
atendimento a todos os escolares s@o “por principio, includentes, mesmo que, no decurso dos
processos de comparacio e classificagao, elas venham a manter alguns desses ‘todos’ (ou muitos
deles...) em situacdo de exclusao” (p. 959).

Pieczkowski (2014) salienta a relevincia de compreender a inclusio “como um pro-
cesso inserido na complexidade de nosso tempo” (p. 36). Aponta, ainda, que a inclusao nao estd
dissociada “da sociedade e dos seus mecanismos excludentes. Assim, fica evidente a contradi¢io
entre os principios neoliberais e os da educagao especial na perspectiva da educagao inclusiva”
(p. 101). A autora acrescenta que “a titulo de inclusio, as pessoas com deficiéncia sdo inseridas
em espagos comuns, normalizadores’, mas as prdticas, embora muitas vezes veladas, continuam
a excluir” (p. 121). Portanto, o mesmo espago que se propoe a elaborar prdticas de inclusao
pode ser de exclusio, uma vez que compartilhar do mesmo espago nio assegura a inclusio,
tampouco afasta as criancas surdas da exclusio.
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3.2 ESCOLARIZACAO DA CRIANCA SURDA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS HOMOGENEAS E
BILINGUISMO

O processo de escolarizagao de criangas surdas relacionado a educacio inclusiva é
inquietante para a comunidade surda — familiares, docentes surdos, estudantes surdos —, assim
como para professores ouvintes que atuam com estudantes surdos nas escolas de ensino regular
e nio possuem conhecimento sobre a lingua de sinais. Isso ocorre devido as concepgoes crista-
lizadas sobre os aspectos culturais, condigoes de aprendizagem e linguisticas que se fazem pre-
sentes nos espagos escolares (Campos, 2018). Como estratégia de inclusio, as escolas oferecem
o AEE aos estudantes surdos, que ocorre no contraturno das aulas regulares. Ainda, as aulas
realizadas no AEE devem acontecer a partir de trés momentos: ensino da LIBRAS; ensino em
LIBRAS; e ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

Em alusdo ao Decreto Federal n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, os sujeitos com
surdez possuem o direito de que a educacio tenha como objetivo a formagio em LIBRAS e
em Lingua Portuguesa, além de assegurar a presenca de tradutores e de intérpretes de LIBRAS-
Lingua Portuguesa. Ao evidenciar a presenga do intérprete na sala de aula, as docentes entre-
vistadas destacam que atribuem aos intérpretes a realizacio do planejamento dos contetidos
para a crianga surda, pois ndo compreendem o uso da lingua de sinais. A Docente 2 ressaltou
que: “Esse trabalho (referéncia ao planejamento) eu deixo para a intérprete. Ela adapra todas as
atividades. Todo contetdo é adaptado pela intérprete”.

Lacerda et al. (2018) argumentam que se o professor nio promover préticas pedagé-
gicas que favoregam a atuagao do Intérprete de Lingua de Sinais (ILS), além do planejamento
nao se tornar exitoso, a aprendizagem do estudante surdo ficard comprometida. Espera-se que,
ao fomentar a reflexdo e um trabalho em conjunto, seja possivel elaborar estratégias de ensino
eficientes, “pois ¢ nesse momento que o ILS pode dar ideias, sugerir e auxiliar na confec¢io de
materiais visuais — prdticas que favorecerdo todos os alunos, e nio apenas os surdos” (Lacerda

etal., 2018, p. 197).

A contextualizacio de préticas pedagdgicas é um dos desafios para a escolarizacio das
criangas surdas. Conforme narrado pelas Docentes 1 e 2, os planejamentos desenvolvidos por
elas nao contemplam estratégias de ensino para uma crianga surda, pois seguem cronogramas
elaborados para estudantes ouvintes e nio se atentam as possiveis alteracoes que possam ser
realizadas a fim de auxiliar no processo de escolarizagao das criangas surdas. Ainda, as docentes
pontuam a presenca das intérpretes na sala de aula, profissionais que sinalizam as explicagoes
e as atividades. Nesse sentido, Lebedeff (2005) argumenta que “a lingua de sinais estd sendo
utilizada mais como uma lingua de tradugio de contetidos oficiais do que uma lingua que pro-
duza significados, que produza e transmita cultura” (p. 130). Esse procedimento artificializa
a escolariza¢io das criangas surdas, tornando-as copistas, inviabilizando o desenvolvimento
cognitivo, a interpretagao e o acesso as produgodes escritas.

Corroboramos o pensamento de Lebedeff (2005) ao destacar que “a escola nio estd
desenvolvendo priticas de letramento, mas de decodificagao de palavras” (p. 131), o que des-
valoriza a capacidade de produzir textos e significados na lingua de sinais. Considerando as
narrativas docentes, ¢ possivel constatarmos a falta de conhecimento sobre a lingua de sinais,
sobre a forma de agir com as criangas surdas e a importincia da lingua para a aprendizagem.
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Esse desconhecimento resulta em prdticas escolares homogéneas que ignoram as especificidades
dos estudantes surdos e limitam seus processos de escolarizagao.

A Docente 4 esclarece que a estratégia no processo de escolarizagio da crianga surda
reflete na subtracio do contetddo em virtude de nio ter intérprete na sala de aula. Assim, a
docente afirmou: “Eu falo: Faz daqui até aqui e o resto deixa. Ai, a parte oral ele entende, ele
consegue compreender”. Nesse sentido, Lebedeff (2005) afirma que “as atividades com a lingua
escrita envolvem, muitas vezes, apenas repeticoes, reproducées e supergeneralizacoes” (p. 129).
A autora prossegue descrevendo as possiveis ocorréncias da simplificagio da escrita para as
criangas surdas. As professoras diminuem as dificuldades, uma vez que passam a omitir partes
do contetido ou limitar partes dos textos que precisam ser lidos, simplificando, portanto, o
processo de escolarizagio da lingua escrita para os surdos, negando-lhes a capacidade linguistica

na modalidade oral (Lebedeff, 2005).

Por sua vez, a Docente 5 demonstra insatisfagio em relacio as decisoes da familia no
que diz respeito a escolarizagdo da crianga surda nio ser realizada a partir da lingua de sinais.
Tais decisdes geram falta de acompanhamento e a perda da intérprete que acompanhava a
crianca durante as aulas. Nessa acepc¢io, elucida que seu papel nio é adaptar contetido para
a crianga surda, em virtude de ser professora da turma. Assim, o processo de escolarizacio da
crianca surda ocorre semelhante ao dos estudantes ouvintes. No que tange ao processo avaliati-
vo, a crianca serd avaliada igual aos demais estudantes da sala, afirmou a docente.

Tais narrativas evidenciam que a proposta de educagio inclusiva nao assegura que as
praticas pedagdgicas sejam desenvolvidas a partir da diferenga, garantindo a educagao bilingue.
Tampouco o curriculo escolar considera aspectos culturais da comunidade surda, com meto-
dologias ou priticas de ensino para os sujeitos surdos, visto que os programas educacionais sao
pensados por ouvintes e para ouvintes, eximindo possibilidades de contemplar a diferenca.

Perlin (2006) enfatiza que a pedagogia da diferenca se materializa quando reconhe-
ce a existéncia do outro como cultura. A pedagogia da inclusao possibilita este outro a partir
da sua diferenca. Contudo, nao considera que sua diferenga cultural seja representada como
um sujeito surdo e detentor de uma lingua especifica como método de comunicagao, além de
possuir artefatos culturais que sio préprios da cultura surda (Campos, 2018). A vista disso,
percebemos a necessidade de que as praticas pedagdgicas e os processos educacionais desmisti-
fiquem os discursos rigidos que estao atrelados a sociedade e a escola em relagao ao ser surdo.
Diferentemente disso, hd possibilidade de recriarmos estere6tipos e estimular a produgio de
novos modelos de exclusao, os quais se definem a partir da ilusdo de inclusao, mas pautados
apenas na tolerancia.

Quadros (2005) explana que a escolarizagao na modalidade bilingue ultrapassa as con-
cepgoes atreladas a lingua de sinais, como primeira lingua, e a Lingua Portuguesa, como segunda
lingua, tensionando que o bilinguismo nao deve ser compreendido apenas em questdes linguisti-
cas. Conforme a autora, a proposta de educagao bilingue representa aspectos politicos, culturais
e sociais. Para tanto, ao garantir que a educagio de estudantes surdos esteja pautada em uma
perspectiva bilingue, é necessdrio ter um curriculo escolar de acordo com as necessidades desses
estudantes, possuindo como finalidade o acesso a todos os contetidos na lingua de sinais, “assim
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estd-se reconhecendo a diferenca. A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz todas as
relagoes e intengdes do processo que se concretiza através das interagoes sociais” (p. 32).

Outro aspecto elucidado pelas docentes investigadas diz respeito ao acesso a educa-
¢ao bilingue para as criangas surdas. As docentes, de modo geral, apontam que as aulas possuem
como intencionalidade o ensino da Lingua Portuguesa, enquanto a lingua de sinais é pouco
utilizada no processo de escolarizagao das criancas surdas. Desse modo, o bilinguismo nao ¢
contemplado durante as aulas, em virtude de nao conseguirem desenvolver planejamentos que
articulem as duas linguas, tampouco se sentirem aptas para isso.

Quadros (2005) afirma que “a lingua portuguesa sempre representou uma grande
tensdo entre surdos e ouvintes, ¢ que os professores ouvintes se preocupam em pensar, pes-
quisar e elaborar metodologias para garantir o acesso a lingua portuguesa para os surdos” (p.
9). Todavia, a Lingua Portuguesa tem se tornado uma violéncia para a cultura surda. Algumas
formas de agressdo sao apontadas por Campos (2018) ao evidenciar a “eliminagao da diferenca;
a ridicularizacio da lingua de sinais; a imposicio da lingua oral; a inclusao do surdo entre os
deficientes; e a inclusdo do surdo entre os ouvintes” (p. 41).

As politicas de inclusao no ensino regular e a proposta bilingue nao atendem as di-
ferengas culturais para que o sujeito surdo construa sua subjetividade como diferente, pois a
escola moderna “tolera o ‘desvio’ no seu discurso de incluir os desvios, ‘aceita’ o que incomoda o
curriculo, ‘hospeda’ culturas, linguas, tempos e formas de aprender que perturbam, no entanto,
sobrevivem nos alicerces do valor da norma” (Giordani, 2005, p. 124).

De modo geral, na perspectiva do reconhecimento da diferenga, hd a expectativa de que
a escola se adapte aos estudantes surdos a partir de estratégias e de metodologias que promovam o
acesso 4 lingua de sinais e ao portugués escrito, lido e compreendido, além de fomentar a presenca
da cultura surda no ambiente escolar, e ndo que estes estudantes se adaptem a escola.

4 CONCLUSOES

Emergiram das narrativas dos familiares que, nos primeiros meses de vida das criangas,
nao perceberam diferengas quando comparadas a outras criancas nao surdas. A demanda da ne-
cessidade de comunicacio diferenciada foi incluida durante o desenvolvimento da crianga, em-
bora ainda nio incorporada por todas as familias pesquisadas. Contudo, as narrativas apontaram
que os gestos caseiros, a apresentacdo dos objetos, a oralizagao (fala) e a leitura labial foram os
primeiros métodos apresentados a crianca como forma de comunicacio e de interacio.

Ademais, outro fator que inviabiliza o acesso a lingua de sinais, pelas familias e pelas
criangas surdas nos primeiros meses de vida, se refere ao fato de os familiares se amparem em
diagndsticos de ordem clinica, os quais, por sua vez, indicaram procedimentos de normalizagio
das criangas surdas. Tais orientagoes incluiram préticas ouvintistas, que provocam rendncias da
surdez e da lingua de sinais, levando as familias a acreditarem que haveria possibilidade de a
crianga ouvir; rendncias e resisténcias que inferem no acesso tardio da crianga surda a lingua
de sinais, fator determinante no processo de pertencimento do “ser surdo”, na construgao da
subjetividade, além de dificultar o desenvolvimento cognitivo e social desse sujeito. Ainda, as
narrativas evidenciaram que a escola ¢ um dos primeiros espagos linguisticos que as criangas
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surdas frequentam e no qual iniciam o processo de aprendizagem da lingua de sinais, pois s6
entio passam a conviver com outras criangas surdas.

As docentes salientaram que a escola oportuniza o acesso a lingua de sinais a todos os
educandos da escola. No entanto, o ensino da lingua de sinais nos tempos escolares nao asse-
gura que docentes e colegas possam se comunicar a partir da LIBRAS com as criangas surdas,
uma vez que as docentes sinalizaram que o método de comunicagao utilizado para estabelecer
didlogo com as criangas surdas, predominantemente, ¢ a leitura labial e a oralizacio, e que,
quando possivel, recorrerem ao auxilio da intérprete para facilitar a comunicagio.

Os sistemas educacionais enfatizam a promogao de uma educagdo inclusiva como
estratégia para o desenvolvimento dos sujeitos com deficiéncia, incentivando o fortalecimento
do respeito aos direitos humanos e a liberdade, conforme estabelecidos na Declaragao Universal
dos Direitos Humanos (Organizacio das Nagoes Unidas [ONU], 2006). As praticas de inclu-
s30 nos espagos escolares buscam promover a escolarizacio de criangas com deficiéncia a partir
da convivéncia com estudantes sem deficiéncia, gerando aprendizagem mutua. Entretanto,
constatamos, a partir das narrativas das docentes entrevistadas, que o programa educacional
elaborado para os estudantes ouvintes ¢ o mesmo daquele previsto para os surdos. Nessa di-
regdo, percebemos que a proposta de educagdo inclusiva nio assegura um curriculo escolar
apropriado e, consequentemente, as priticas de ensino nio propiciam o reconhecimento da
diferenca no ambiente escolar. Da mesma forma, no contexto da pesquisa desenvolvida, as
metodologias de ensino nio promovem as experiéncias visuais, a partir de signos em lingua
de sinais, e o bilinguismo nao é contemplado de maneira efetiva no processo de escolarizacio
das criangas surdas. As propostas escolares priorizam o uso da Lingua Portuguesa, enquanto a
lingua de sinais pouco ¢ utilizada no processo de escolarizagao das criancas surdas. Portanto,
os sujeitos surdos da escola regular necessitam adaptar-se a oferta da escola, muito embora o
principio da inclusio seja a escola transformar-se para atender a todos.

As narrativas das familias das criangas surdas e das docentes entrevistadas nos possi-
bilitaram a refletir sobre a necessidade de ampliar os espacos de convivéncia de sujeitos surdos.
A legislagio atual incentiva a escolas de surdos, onde, provavelmente, o aprendizado da lingua
ocorrerd de forma naturalizada, desde os primeiros meses/anos de vida, visto que, incluidos
nesse espago, os surdos sao conduzidos a se observarem e pensarem como sujeitos que fazem
parte de um grupo que possui uma cultura especifica (Lopes & Veiga-Neto, 2017). Ademais, o
desejo ¢ de que a lingua de sinais seja aprendida, que os contetidos passem a ter significados e
assimilados pelos estudantes surdos, auxiliando para a aprendizagem de novos conhecimentos,
elementos que fazem parte da escola de surdos.

Lopes e Veiga-Neto (2017) argumentam que, ao pensar em uma escola de surdos, a
educagio poderia ser realizada de maneira mais efetiva, em virtude de a lingua utilizada possibi-
litar que todos possam compartilhar dos mesmos cédigos e conhecimentos, além de experién-
cias, de medos e de aflicoes comuns. Assim sendo, evidenciamos a possibilidade e a importincia
de avaliar-se a existéncia da escola de surdos, pensando na possibilidade de que essas criancas
possam ter acesso & lingua precocemente e aos conhecimentos escolares a partir de préticas
de ensino que favorecam a aprendizagem e o desenvolvimento em condigbes equanimes. Na
escola de surdos, as préticas de ensino podem ser pensadas por surdos e para os surdos, visando
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fortalecer a interagio com os demais sujeitos surdos. Assim, podem construir e compartilhar
formas de ser surdos. No entanto, também sentimos o temor de que escolas exclusivas represen-
tem um retrocesso nos movimentos de inclusao, a exemplo do ensino de LIBRAS nas escolas
de Educagao Bdsica, nos cursos de Graduagio, o que tem contribuido para a compreensio da
especificidade surda por grande parcela da populacio. E como seria nos municipios onde hd
um ou poucos surdos que poderio ter diferentes faixas etdrias? A escola comum terd intérpretes,
oferta de AEE para os estudantes surdos ou eles terao de se deslocar para centros maiores, que
ofertem escolas ou classes bilingues?

Para finalizar este texto, mesmo que de forma provisdria, apontamos a necessidade de
uma politica regional que fortaleca o ensino de LIBRAS para alunos surdos, assim como para seus
familiares, e que insira a lingua de sinais nos curriculos escolares, o que jd vem acontecendo em
algumas escolas no municipio. Além do ensino da LIBRAS, recomendamos a produgio de co-
nhecimentos relativos a educagio de surdos, seja por meio da formacao de professores; da difusio
desses conhecimentos nos veiculos de comunicagio; da realizagio e da publicacio do conheci-
mento gerado por pesquisas de Graduagio e de Pés-Graduagao lato e stricto sensu. Corroboramos
a afirmagao de Pieczkowski (2018) de que a educagao dos surdos nio é apenas uma questio me-
todoldgica, mas também uma questao politica, e salientamos a importincia de que a escola seja
um espago social e cultural, e ndo um espago colonizador e resistente a diferenca.
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