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ANALISE DAS HABILIDADES DE CONSCIENCIA FONOLOGICA

EM CRIANCAS DE 22 SERIE ALFABETIZADAS
EM DIFERENTES METODOLOGIAS DE ENSINO

Analysis of phonological abilities awareness of second school children

who became literate by different learning methodologies

Viviane Breda dos Santos (", Vanessa Ferreira Horta @, Carina Corréa Lacerda ©, Katia Nemr

RESUMO

Objetivo: avaliar e analisar o desempenho em tarefas de habilidades fonoldgicas de criangas que cur-
sam a 22 série do Ensino Fundamental de escolas da rede privada do Estado de Sao Paulo, que este-
jam inseridas nos métodos de alfabetizagdo: Montessoriano e Construtivista. Métodos: para a reali-
zacao desta pesquisa foram selecionadas 60 criangas que cursam a 22 série do Ensino Fundamental
de escolas da rede privada do Estado de Sao Paulo, sendo que estes alunos foram subdivididos,
considerando o método de alfabetizagdo: montessoriano ou construtivista, totalizando 30 criangas
inseridas em cada metodologia de ensino. Foi aplicado o teste de Consciéncia Fonoldgica, por meio
do Confias (Consciéncia Fonoldgicas: Instrumento de Avaliagdo Sequencial) nas criangas seleciona-
das para a pesquisa, a aplicacao do teste ocorreu dentro das escolas participantes, apds prévia auto-
rizacado dos pais. Resultados: as criancas ndo apresentaram diferenca no desempenho em nivel de
silaba e fonema em ambas metodologias de ensino. Conclusao: nao foi possivel evidenciar influén-

cia direta da metodologia de ensino no desempenho das tarefas de habilidades fonoldgicas.

DESCRITORES: Aprendizagem; Crianga; Consciéncia; Educacao

INTRODUCAO

A consciéncia fonoldgica ou metafonologia é
uma habilidade metalingliistica que se refere a
representacao consciente das propriedades fonolo-
gicas e das unidades constituintes da fala, inclusive
a capacidade de refletir sobre os sons da fala e sua
organizacao na formacao de palavras .

Pode ser definida como a capacidade de com-
preender a maneira pela qual a linguagem oral
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pode ser dividida em componentes cada vez meno-
res: sentencas em palavras, palavras em silabas e
silabas em fonemas 2.

A consciéncia fonolégica foi considerada como
algo monolitico, homogéneo, ou seja, a crianca
tinha ou ndo. Nao sendo esta uma variavel unica,
binaria, dicotdmica, ou seja, esta habilidade possui
uma estrutura hierarquica, que atua por meio de
estagios, iniciando-se com a consciéncia de uni-
dades mais globais até chegar a consciéncia plena
dos segmentos fonémicos da fala. A consciéncia
fonolégica demanda que a crianga ignore o signifi-
cado da palavra e passe a prestar atencéo a estru-
tura fonoldgica da mesma .

Observa-se que uma deficiéncia na manipulagéo
destas habilidades de consciéncia fonoldgica, pode
gerar dificuldade na aprendizagem das correspon-
déncias grafema-fonema °.

Na pratica clinica observa-se que os testes
de consciéncia fonolégica séo utilizados como
instrumento, para somar dados na avaliacdo de
pacientes que apresentam queixas de dificulda-
des escolares, isso ocorre independente da abor-
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dagem pedagdgica que esses pacientes estejam
inseridos.

A pesquisa aponta a introdugao formal da crianca
no sistema alfabético, como sendo fator ou causa
primordial para o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica ©.

Em contrapartida, outros estudos apontam ser
a consciéncia fonoldgica um pré-requisito para a
aprendizagem da leitura e escrita 72,

Em torno dos sete anos de idade, ha um cres-
cente desenvolvimento desta consciéncia, coin-
cidindo com o inicio da escolarizagdo °. Muitos
estudos comprovam que, quanto mais a crianca for
atenta a estrutura fonolégica das palavras, antes
do inicio da alfabetizacdo, maior serd o sucesso no
aprendizado da leitura e escrita '*''. O método de
alfabetizacdo é considerado outro facilitador que
parece determinar as estratégias para a aprendiza-
gem da leitura e escrita, além do nivel de conscién-
cia fonoldgica °.

O modelo Montessoriano surgiu a partir de um
sistema educacional desenvolvido por Maria Mon-
tessori que tinha como objetivo despertar um inte-
resse espontaneo na crianga, por meio da utilizagao
de materiais didaticos multisensoriais, fornecidos
em um ambiente propicio a auto-educagéo. Nesta
proposta de ensino o professor assume um papel
de observador e incentivador dos fatores de apren-
dizagem, os professores ndo ensinam, mas ajudam
a crianga a aprender 2.

O método multisensorial utilizado dentro desta
metodologia pressupde combinar diferentes moda-
lidades sensoriais no ensino na linguagem escrita.
Ao unir modalidades auditiva, visual, cinestésica
e tatil estaria facilitando, desta forma, a leitura e a
escrita 3.

O modelo construtivista, baseado na teoria
epistemoldgica de Jean Piaget, relata que existem
quatro estdgios de desenvolvimento cognitivo da
crianca, sendo eles estagio sensdério-motor, esta-
gio pré-operatorio, estagio das operacdes concre-
tas e estagios das operacdes formais . Também
refere que existem trés pressupostos basicos: a
continuidade das formas simbdlicas, a neutrali-
dade do dominio e as relagdes entre o conceptual
e o simbdlico '®. Nessa visao do desenvolvimento
do psiquismo humano o individuo é visto como
um ser ativo que constréi conhecimentos, através
de suas acdes sobre o objeto. Para este conhe-
cimento é necessario estar neurologicamente
desenvolvido 5.

Baseado nesta abordagem formou-se o modelo
de escola construtivista que considera indispen-
savel a aquisicao do conhecimento uma interagéo
entre a maturagéo, a experiéncia com o objeto e a
auto-regulacdo. Pode-se dizer que o sujeito é ativo
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no processo de conhecimento e seleciona o que
aprender e como fazé-lo; todo conhecimento parte
de um conhecimento anterior; o conhecimento, ao
ser adquirido pelo sujeito, € modificado por ele e,
nessa transformacédo, podem ocorrer erros ou des-
Vios que sdo construtivos, ajudando o sujeito a com-
preender melhor aquele conhecimento 3.

Com base nos trés pressupostos citados acima,
a linguagem escrita é vista, na abordagem piage-
tiana, como um tipo mais complexo de atividade
representativa, mas nao diferente qualitativamente
de outras formas de simbolizacao como, por exem-
plo, o desenho ou os gestos simbdlicos 2.

Esta postura levou os pesquisadores da abor-
dagem construtivista a conceberem a leitura e a
escrita como disciplinas escolares, e ndo como
dominios especificos de desenvolvimento de cog-
nicdo e linguagem .

No modelo de ensino construtivista a aprendiza-
gem escolar ndo pode ser vista como passiva, mas
como um processo ativo de elaboragéo do aluno,
além desta participacdo por parte do mesmo, o
professor deve oferecer conteudos que estejam ao
alcance da capacidade cognitiva do aprendiz 2.

Levando em consideracdo todos os aspectos
citados acima, o objetivo do presente trabalho foi
avaliar e analisar o desempenho em tarefas de
habilidades fonolégicas de criancas que cursam a
segunda série do Ensino Fundamental de escolas
da rede privada do Estado de Sao Paulo, que este-
jam inseridas nos seguintes métodos de alfabetiza-
cao: Montessoriano e Construtivista.

METODOS

Para a realizagédo desta pesquisa foram selecio-
nadas 60 criancas que cursam a 22 série do Ensino
Fundamental de escolas da rede privada do Estado
de Sao Paulo, sendo que estes alunos foram subdi-
vididos, considerando o método de alfabetizagao uti-
lizado: Montessoriano e Construtivista, totalizando
30 criancas de cada método de alfabetizacao.

Foram definidos como critérios de exclusdo
criangas que estivessem ou tinham passado por
atendimento fonoaudiolégico, exceto casos de tra-
tamento miofuncional exclusivamente, criangas que
cursaram as séries anteriores (pré-escola e primeira
série) em diferentes escolas e que apresentaram
comprometimentos de natureza neuroldgica e/ou
auditiva.

Para esta caracterizagao foi enviado um ques-
tionario de multipla escolha aos pais destes alunos,
contendo as seguintes perguntas:

- Nome e idade da criancga;
o Cursou a pré-escola e a primeira série nesta
escola atual;



- Reprovou alguma série;

» Realizou atendimento fonoaudioldgico;

e Por qual motivo;

- Esteve ou estd em processo de alta;

- Apresenta algum comprometimento neuroldgico;
e Apresenta algum comprometimento auditivo;

Foi aplicado o teste de Consciéncia Fonoldgica,
por meio do Confias (Consciéncia Fonoldgicas:
Instrumento de Avaliagdo Sequencial) '. Este teste
apresentou 16 tarefas fonoldgicas, divididas em
nivel silabico e nivel de fonema: sintese, segmenta-
¢éao, identificacdo de silaba inicial, identificacdo de
rima, producéo de palavra com a silaba dada, iden-
tificacdo de silaba medial, produgdo de rima, exclu-
sdo, transposicdo, produgdo de palavra que inicie
com o som dado, identificagcdo de fonema inicial e
final.

O teste foi aplicado durante sessdes indivi-
duais de 20 minutos cada, na propria escola, em
sala silenciosa apropriada, porém nao tratada
acusticamente.

A aplicacéo de cada tarefa foi precedida por dois
exemplos iniciais em que o pesquisador explicou
a crianca o que deveria ser feito e, quando neces-
sario, foram corrigidas as respostas. As ordens e
explicacbes dadas as criangas para a execucao de
cada tarefa seguiram estritamente as recomenda-
¢oes dos autores.

Os resultados dos testes foram analisados, a
partir das instrucdes dos autores, que previam a uti-
lizagado do protocolo de respostas, nas quais as cor-
retas valiam um ponto e as incorretas valiam zero.
Na parte da silaba, 0 maximo de pontos era 40 e na
parte do fonema 30, totalizando 70 pontos, o que
corresponde 100% de acertos .

O projeto de pesquisa foi avaliado e aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa do CEFAC —
Saude e Educagao sob o n° 92/06. Aos responsa-
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veis das criangas participantes desta pesquisa foi
enviado o termo de consentimento livre e esclare-
cido, nos quais assinaram permitindo a realizagéo
da pesquisa.

Os resultados foram apresentados na forma
de andlise descritiva, com frequiéncias absolutas e
relativas; na complementagéo da analise descritiva,
foi usada a técnica de intervalo de confianga para
média. A partir da pontuacao final foi aplicado o
teste estatistico ndo paramétrico de Mann Whitney
correlacionando o numero de acertos em ambos os
grupos. Neste caso, foi considerado como valor de
significancia p< 0.05.

RESULTADOS

Observa-se na Tabela 1 o desempenho das
criancas em relagdo a quantidade de numeros
de acertos em nivel de silaba. Constatou-se que
69,6% das criancas inseridas na metodologia cons-
trutivista obtiveram o nimero maximo de quatro (4)
acertos contra 80,0% das criangas da metodologia
montessoriana. Analisando as respostas com trés
(3) acertos, verifica-se que a escola construtivista
apresentou 16,7% e a escola montessoriana apre-
sentou 15,6%. Para as respostas com dois (2) acer-
tos, as criancas da metodologia montessoriana obti-
veram 15,6% e as construtivistas 10,0%; ja para as
respostas com um (1) acerto, observa-se que 3,3%
das criancas eram da escola com abordagem mon-
tessoriana e 8,9% da abordagem construtivista.

N&o foram avaliadas as seguintes quantidades
de acertos: 0, 5, 6, 7 e 8, pois sO havia uma res-
posta para cada uma dessas quantidades, dado
este que torna este item irrelevante.

Observa-se na Tabela 2 o desempenho das
criancas em relagdo a quantidade de nuimeros de
acertos em nivel de fonema. Constatou-se que

Tabela 1 — Distribuicdo dos acertos quanto as medidas de tendéncias central Desempenho das

Criancas Nivel de Silaba

Nivel Silaba Média Mediana PD:S:E"‘; Quartil1  Quartil3 Tamanho IC p-valor
1 Acert Construtivista 8,9% 3,3% 9,6% 3,3% 11,7% 3 10,9% 0197
certo s
Montessoriana 3,3% 3,3% 0,0% 3,3% 3,3% 5 0,0%
2 Acert Construtivista 10,0% 10,0% 5,4% 8,3% 11,7% 4 5,3% 0.435
certos ,
Montessoriana 15,6% 10,0% 9,6% 10,0% 18,3% 3 10,9%
3 Acert Construtivista 16,7% 16,7% 12,3% 6,7% 23,3% 7 9,1% 1000
certos ,
Montessoriana 15,6% 15,0% 4,0% 13,3% 19,2% 6 3,2%
4 Acert Construtivista 69,6% 70,0% 32,7% 60,0% 96,7% 9 21,4% 0.735
certos ,
Montessoriana 80,0% 85,0% 17,4% 71,7% 89,2% 8 12,0%

IC— intervalo de confianca
Teste Mann Whitney (p-valores nao significantes)
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Nivel de Silaba
100%

80,0%
80% A
69,6%

60% -

40% A

20% 15,6% 16,7%  15,6%
8,9% 10,0%
0%
1 Acerto 2 Acerto 3 Acerto 4 Acerto
[ Construtivista M Montessoriana

Figura 1 — Distribuicdo em percentuais quanto ao desempenho das Criancas no Nivel de Silaba em
ambos os grupos

Tabela 2 - Distribuicdo das medidas de tendéncia central quanto ao desempenho das Criancas no
Nivel de Fonema em ambos os grupos

Desvio

Nivel Fonema Média Mediana Padriio Quartil1  Quartil3 Tamanho IC p-valor

0 Acertos Construtivista 29,2% 21,7% 31,1% 5,8% 45,0% 4 30,5% 1,000
Montessoriana 20,0% 20,0% 14,1% 15,0% 25,0% 2 19,6%

1 Acerto Construtivista 17,3% 20,0% 8,6% 10,0% 23,3% 5 7,6% 0.387
Montessoriana 12,5% 10,0% 11,3% 3,3% 19,2% 4 11,1%

5 Acertos Construtivista 16,7% 13,3% 11,2% 10,0% 18,3% 7 8,3% 0.210
Montessoriana 10,0% 8,3% 4,7% 6,7% 11,7% 4 4,6%

3 Acerlos Construtivista 23,9% 23,3% 11,2% 16,7% 30,0% 6 9,0% 0.886
Montessoriana 21,0% 20,0% 10,7% 16,7% 28,3% 7 7,9%

4 Acertos Construtivista 26,7% 20,0% 22,9% 8,3% 43,3% 7 16,9% 0,063
Montessoriana 50,5% 56,7% 24,7% 28,3% 70,0% 7 18,3%

IC— intervalo de confianca
Teste Mann Whitney (p-valores nao significantes)

Nivel de Fonema

60%
50,5%
50%
40%
29,2%
1 26,7%
30% 23.9%
20,0% 21,0%
20% - 17,3% 16,7%
12,5%
; 10,0%
10% 1
% T T r v
0Acertos 1Acerto 2 Acertos 3Acertos 4 Acertos

O Construtivista B Montessoriana

Figura 2 — Distribuicao em percentuais quanto ao desempenho das Criancas no Nivel de Fonema
em ambos os grupos
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Tabela 3 - Distribuicdo em percentuais quanto ao desempenho das Criangcas em Numeros de
Acertos das Escolas Construtivistas no Nivel Silaba

N. Acertos S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
0
1 20,0% 3,3% 3,3%
2 10,0% 3,3% 16,7% 10,0%
3 10,0%  20,0% 3,3% 36,7%  26,6% 3,3% 16,7%
4 100,0% 100,0% 90,0% 70,0% 96,7% 60,0% 36,7% 3,3% 70,0%
5 3,3%
6 20,0%
7 23,4%
8 43,4%

TOTAL 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: S1 sintese, S2 segmentacéo, S3 identificagao de silaba inicial, S4 identificagao de rima, S5 producéo de palavra com silaba
dada, S6 identificagao de silaba medial, S7 producéo de rima, S8 exclusdo e S9 transposicao.

Tabela 4 - Distribuicido em percentuais quanto ao desempenho das Criangcas em Numeros de
Acertos das Escolas Construtivistas no Nivel Fonema

N. Acertos F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7
0 6,7% 3,3% 70,0% 36,7%
1 6,7% 10,0% 26,7% 20,0% 23,3%
2 10,0% 10,0% 20,0% 13,3% 40,0% 6,7% 16,7%
3 30,0% 30,0% 40,0% 16,7% 10,0% 16,7%
4 53,3% 60,0% 33,3% 10,0% 20,0% 3,3% 6,6%
5 26,7%
6 23,3%

TOTAL 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: F1 producao de palavra que inicia com o som dado, F2 identificacdo de fonema inicial, F3 identificacdo de fonema inicial,
F4 exclusao, F5 sintese, F6 segmentacéo e F7 transposicao.

Tabela 5 — Distribuicdo em percentuais quanto ao desempenho das Criancas Em Numeros de
Acertos das Escolas Montessorianas no Nivel Silaba

N. Acertos S1 S2 S3 S4 S5 S6 S7 S8 S9
0 3,3%
1 3,3% 3,3% 3,3% 3,3% 3,3%
2 10,0% 26,7% 10,0%
3 13,3% 10,0% 13,3% 16,7% 20,0% 20,0%
4 100,0% 96,7% 83,4% 86,7% 86,7% 73,3% 46,7% 66,7%
5 3,3%
6 6,7%
7 33,3%
8 56,7%

TOTAL 30 30 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: S1 sintese, S2 segmentagao, S3 identificacao de silaba inicial, S4 identificagcéo de rima, S5 producéo de palavra com silaba
dada, S6 identificagé@o de silaba medial, S7 produgéo de rima, S8 excluséao e S9 transposicao.
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Tabela 6 — Distribuicdo em percentuais quanto ao desempenho das criancas em numeros de
acertos das Escolas Montessorianas no Nivel Fonema

N. Acertos F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7
0 30,0% 10,0%
1 3,3% 3,3% 26,7% 16,7%
2 6,7% 6,7% 10,0% 16,7%
3 20,0% 20,0% 33,3% 3,3% 33,3% 13,3% 23,3%
4 73,3% 80,0% 56,7% 23,3% 66,7% 20,0% 33,3%
5 23,3%
6 46,8%
TOTAL 30 30 30 30 30 30 30

Legenda: F1 producao de palavra que inicia com o som dado, F2 identificacdo de fonema inicial, F3 identificacao de fonema inicial,

F4 exclusao, F5 sintese, F6 segmentacéo e F7 transposicao.

50,5% das criangas inseridas na metodologia mon-
tessoriana obtiveram o numero maximo de quatro
(4) acertos contra 26,7% das criancas da metodo-
logia construtivista. Analisando as respostas com
trés (3) acertos, verifica-se que a escola construti-
vista apresentou 23,9% e a escola montessoriana
apresentou 21,0%. Para as respostas com dois (2)
acertos, as criancas da metodologia montessoriana
obtiveram 10,0% e as construtivistas 16,7%; ja para
as respostas com um (1) acerto, observa-se que
12,5% das criancas eram da abordagem montesso-
riana e 17,3% da abordagem construtivista. Pode-
se observar que 29,2% das criancas inseridas na
metodologia construtivistas erraram esse nivel con-
tra 20,0% das montessorianas.

Nao foram avaliadas as seguintes quantidades
de acertos: 5, 6, 7 e 8, pois s6 havia uma resposta
para cada uma dessas quantidades.

Observa-se na Tabela 4 que as criancas da
escola construtivista, obtiveram 70,0% de erros
equivalentes a zero acerto e 3,3% referentes a qua-
tro acertos em relagao a escola montessoriana que
obteve 30,0% e 20,0% (Tabela 6) respectivamente,
na realizagao da tarefa de segmentacao (F6).

Observa-se na Tabela 4 que as criangas da
escola construtivista, obtiveram 36,7% de erros
equivalentes a zero acerto e 6,6% referentes a
quatro acertos em relacao a escola montessoriana
que obteve 10,0% e 33,3% (Tabela 6) respecti-
vamente, na realizacao da tarefa de transposicao
fonémica (F7).

A andlise estatistica nao identificou significan-
cia quanto ao numero de acertos em ambos 0s
grupos.
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DISCUSSAO

Os dados obtidos nos testes aplicados nos sujei-
tos no nivel de silaba mostraram que as criancas
submetidas a abordagem de ensino construtivista
apresentaram menor numero de acertos em relagéo
a montessoriana (Tabela1). Esses dados vao ao
encontro com as pesquisas realizadas acerca deste
tema, podendo verificar que a consciéncia silabica
desenvolve-se antes da consciéncia fonémica pelo
fato da silaba conter nucleo vocalico caracterizado
por um pico de energia acustica que age como pista
auditiva, facilitando a localizacdo dos segmentos
silabicos pelas criancgas °.

Alguns autores relatam que o sub-teste de sin-
tese silabica seria o de mais facil execugéo, sendo
0 primeiro a ser adquirido por ser composto por sila-
bas, ja que a silaba é considerada a menor unidade
natural de segmentacgéo da fala '". Esta habilidade
ocorre em idade pré-escolar que podem ser faci-
litadas pela natureza da lingua portuguesa sendo
adquirida antes da consciéncia do fonema '1°,

O mesmo ocorre na prova de segmentagao sila-
bica (S2), o que vai ao encontro com as pesqui-
sas realizadas, que dizem que algumas tarefas de
consciéncia fonoldgica sdo mais simples, exigindo
apenas uma operagao seguida de respostas, como
a tarefa de segmentacéo de silabas de uma pala-
vra 2,

Nas provas de identificacdo de silaba inicial
(S3), identificacéo de rima (S4), producéo de pala-
vra com a silaba dada (S5), identificacao de silaba
medial (S6), producéo de rima (S7), exclusao (S8)
e transposicao silabica (S9), as criancas apresen-
taram desempenho inferior em relagéo as tarefas
de (S1) e (S2), contudo sem diferencga significativa
entre as tarefas. Este achado pode ser justificado
pelo fato de que as tarefas mais complexas exigem



a realizacdo de duas operagbes, ou seja, guardar
a unidade na memdria enquanto é feita uma nova
manipulag¢do. As respostas variam de acordo com o
tipo de operagéo que é exigido pela crianca .

No nivel de fonema as criangas das duas abor-
dagens de ensino obtiveram desempenho também
semelhante em todas as provas (Tabela 2), sendo
estas: F1 (producdo de palavra que inicia com o
som dado), F2 (identificagcdo de fonema inicial), F3
(identificacdo de fonema final), F4 (exclusdo), F5
(sintese), F6 (segmentacao) e F7 (transposicao).

Pode-se notar que 26,7% das criancas das
escolas construtivistas obtiveram a maior pontua-
cdo desse nivel, contra 50,5% das criangas inseri-
das na metodologia montessoriana; 20,0% do total
do minimo dos numeros de acertos em relagéo a
29,2% das criangas da abordagem montessoriana
(Tabela 2).

Observa-se como as criangas exercem um pior
desempenho nas provas de nivel fonémico, compa-
rado com o nivel de silabas; tal fato pode ser justifi-
cado desmembrando algumas das tarefas inseridas
deste nivel.

Na tarefa de exclusao fonémica (F4), é neces-
sario que a crianca tenha alto grau de consciéncia
fonoldgica e ndo pode ser realizado exclusivamente
com pistas fonéticas, ja que necessita da identifi-
cacao e manipulagcéo consciente do fonema a ser
excluido em funcdo de pronunciar o restante da
palavra '%; as criangas inseridas no ensino mon-
tessoriana obtiveram 46,8% de acertos (Tabela 6),
desempenho melhor que as inseridas na abor-
dagem construtivista sendo que esta apresentou
23,3% de acertos (Tabela 4).

Na tarefa de sintese fonémica pode-se observar
que esta é de alta complexidade, porque é neces-
sario que a crianga compreenda que as palavras
séo formadas por estruturas cada vez minimas que
podem ser segmentadas, aglutinadas, subtraidas,
acrescentadas e recombinadas para posteriormente
serem transcritas foneticamente 2123,

Pesquisas mostram que criancas que aprendem
a ler devem resolver o problema de segmentacéo
fonémica, isto é, descobrir os elementos da fala
continua que correspondem aos elementos discre-
tos da escrita alfabética. Estes elementos discretos,
os fonemas, existem na fala, mas em nivel abstrato
e estdo aglutinados e integrados em uma corrente
continua de som, existindo como unidades separa-
das somente na mente do falante 8.

Mostrou-se neste estudo que nas tarefas de seg-
mentacdo fonémica (F6), houve melhor desempe-
nho em criangas inseridas na metodologia montes-
soriana, sendo que 0s numeros de acertos chegam
a 20,00% (Tabela 6) em comparagéo a construti-
vista que o total de acertos é de 3,33% (Tabela 4).
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Nesta tarefa 30,00% das criangas das escolas mon-
tessorianas ndo conseguiram realiza-la (Tabela 6),
contra 70% da construtivista (Tabela 4).

Na tarefa de transposicao fonémica (F7),
observa-se que criancas inseridas nas escolas
montessorianas e construtivistas, obtiveram pior
desempenho em relagcdo a demais tarefas no nivel
de fonemas, entretanto observou-se que as criancas
montessorianas demonstraram maior desempenho,
sendo que 33,3% (Tabela 6) conseguiram o0 maximo
da pontuacao e 10,00% apresentaram 0 minimo de
erros esperados para a tarefa; em comparagao com
as escolas construtivistas que obtiveram 36,7% de
erros e 6,6% do total de acertos (Tabela 4).

Esse resultado pode ter ocorrido por esta tarefa
ser a mais dependente da consciéncia fonémica,
uma vez que exige o isolamento e a manipulagao
de cada fonema da palavra para que a sua ordem
possa ser modificada '°.

As variaveis como experiéncia ambiental, esco-
lar e talentos natos, fazem uma complexa contribui-
céo para o desempenho das criangas em testes de
consciéncia fonoldgica, e ndo devem ser considera-
dos isoladamente 2.

E importante ressaltar que em determinadas
tarefas do teste de consciéncia fonoldgica as res-
postas das criancas da escola, cujo método de
ensino é montessoriano apresentou um resultado
diferenciado da escola construtivista. Porém, apos
a avaliagao total dos resultados estatisticos do teste
baseado nos acertos, nao foi possivel constatar
diferenca significativa no desempenho das criancas
nas tarefas habilidades de consciéncia fonoldgica
entre as escolas estudadas.

Levando em consideracdo as observacoes
citadas acima, sugere-se a ampliacdo da amostra
estudada para que sejam investigadas com maior
profundidade a existéncia de significancia, nao
constatada no presente estudo. Também, torna-se
interessante pesquisar a forma utilizada pelas crian-
cas para responder as provas do teste de conscién-
cia fonolégica no nivel fonémico.

CONCLUSAO

A partir dos dados encontrados nesta pesquisa,
pode-se concluir que as criangas da segunda série
do Ensino Fundamental alfabetizadas em esco-
las com metodologia de ensino Montessoriana e
Construtivista da rede particular do estado de Sao
Paulo, apresentaram resultados semelhantes no
teste de consciéncia fonolégica. Desta forma, nao
se evidenciou influéncia direta da metodologia de
ensino no desempenho das tarefas de habilidades
fonoldgicas.
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ABSTRACT

abilities.

Purpose: to evaluate and analyze the performance in phonological ability tasks of second-grade
children of the elementary school in private schools of the state of Sao Paulo, in the following methods
of literacy: montessorian and constructivism. Methods: 60 second-grade children of in elementary
school private schools of the state of Sao Paulo were select for carrying through this research, divided
in schools inserted in the following methods: montessoriano and constructivism in a total of 30 children
of each institution. Results: the children have not demonstrated difference in the performance in
syllable level and phoneme in both education methodologies. Conclusion: it was not possible to
evidence direct influence of education methodology on the performance of the tasks of phonological

KEYWORDS: Learning; Child; Conscience; Education
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