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RESUMO: Trata-sede um relatode experiénciado emprego da abordagem Sécio Cultualdeum
trabalho desenvolvido por alunasdo Programade P6s-GraduagdodaEscolade Enfermagemde
Ribeirdo Preto- USP.Paraexplanagdodareferida abordagemempregamos, como estratégiadidatica,
o esquemado arco propostopor Charles Maguerez e apresentado porBordenave"natentativade
sistematizara comunicagéo entre professore aluno abordando os “Aspectos relacionados aos

ProblemasdoEnsino Superior”.

UNITERMOS: Educagdode pds-graduagdo em enfermagem-Aprendizagem - Ensino - Método

1.INTRODUGAO

O presente trabalhotratadorelatode experiéncia
decomunicagaovoltadaparaoensino-aprendizagem,
realizada no curso de mestrado da Escolade Enferma-
gemdeRibeirdoPreto-USP. Otemadesenvolvidofoi
aabordagem sécio-cultural, utilizando a Pedagogia
Problematizadora, que é proposta porestaabordagem.
Comoestratégiadidatica, empregamosoesquemado
arcode CharlesMaguerez, oqual indicaquedevemos
partirda observagadodarealidade e a ela voltarmos
posteriormente, a fim de aplicarmos 0s novos
conhecimentos etransforma-la.

Como aponta FREIRE * »® em sua obra
"Pedagogia do Oprimido", nenhuma realidade se
transforma a si mesma, mas faz-se necessaria a
insercdo critica das massas na sua realidade, o
que pode ser feito por meio do didlogo, da comu-
nicagao entre as pessoas e da conscientizagao
delassobresuaagio.Paraesteautor,ohomemnaocria
apossibilidade deserlivre, mas aprende a efetivarea

exerceraliberdade no contato comoutros homens.
Assim, na educacgao, "ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se edu-
cam entre si mediatizados pelo mundo”. Disso
concluimos que o autor ressalta aimportanciade
interagdo e comunicagao entre os participantesde
processo educativo, e conseqlientemente, dasupera-
¢do das contradi¢oes entre educadore educando, da
concepcaobancdria, onde oeducando é aqueleque
recebe, memoriza erepete os conhecimentostransmi-
tidos pelo educador. A concepgao “libertadora”véna
dialogicidade, nareflexao e nainsergao criticado
homem na sua realidade, de uma forma geral, e
dos educadores e educandos, em particular,uma
alternativa de humanizagédo, de superagdo da
falsa consciéncia do mundo, onde o homem bus-
ca SER MAIS na relagdo com o mundo e com 0s
outroshomens.
Temoscomoobjetivotrazerparareflexaoumafor-
made sistematizagao da abordagem Sécio-Cultural,
vistacomo uma altemativa aserempregadano proces-

* Trabalho apresentado na disciplina de Metodologia de Ensino do Programa de Pés-Graduagdo da Escola de

Enfermagem de Ribeirdo Preto - Universidade de Sao Paulo sob a orientagéo da Prof? Dr* Lisete Diniz Ribas Casagrande
e apresentado como Tema Livre do 4° Simpdsio Brasileiro de Comunicag@o em Enfermagem - SIBRACEN - realizado na
cidade de Ribeirdo Preto, de 18 a 20 de maio de 1994.

Docente do Departamento de Enfermagem da Universidade Federal de Alagoas, mestranda na érea de Enfermagem
Fundamental do Programa de Pés-Graduagao da Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto - Universidade de Sao Paulo.
Docente da Escola Técnica da Universidade Federal de Uberlandia, mestranda da area de Enfermagem Fundamental
do Programa de Pds-Graduagdo da Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto- Universidade de Sao Paulo.

Docente do Departamento de Enfermagem da Universidade Estadual do Oeste do Parand - Campus de Cascavel,
mestranda da &rea de Enfermagem Fundamental do Programa de Pés-Graduagao da Escola de Enfermagem de Ribeirdo
Preto - Universidade de Sao Paulo.

R. Bras. Enferm. Brasilia, v. 48, n. 1, p. 33-38, jan./mar.1995 33



soensino-aprendizagem, aqualapontapara aneces-
sidade da compatibilidade que deve existirentre o
pensare o agirno processo educativo.

Notrabalho descrevemos acaracterizagdodos
participantesdogrupo, fazemosuma explanagaosobre
a abordagem sécio-cultural e ametodologia utilizada,
apresentamosumasintesedo esquemado arco no
sentidode facilitara compreensaododesenvolvimen-
todas atividades edo processode comunicagéodialogal
entreprofessore alunoe, finalmente, tecemos algumas
consideragdes parareflexao.

2.CARACTERIZAGAO DO GRUPO

O grupo constituiu-se de alunos que cursam
P6s-Graduagdo no mestrado da USP de Ribeirdo
Preto, num total de doze pessoas. Destas, oito
sdodocentesde ensinosuperior,duas sdodocen-
tes de ensino médio - 2° grau, uma é enfermeira
assistencial e uma é bioquimica de laboratério
clinico. S

Dototal, somente uma pessoahaviarealizado
o curso do Projeto Larga Escala, que aborda a
PedagogiaProblematizadora. Asdemais tinham
conhecimento de algumas obras de Paulo Freire
e algumas haviam participado de um seminario
com o professos Juan Dias Bordenave, em margo
de 1993, na Escola de Enfermagem de Ribeirdo
Preto - USP, onde foi abordada essa concepgao
pedagdgica.

 3.ABORDAGEM SOCIO-CULTURAL

O fendmeno educativo pode serconcebido sob
diversaso6ticas, asquais sdoincorporadas apratica
daqueles que vivenciam 0 processo ensino-
aprendizagem. Trata-sede algo complexo, inacabado,
pemmeado porvariosaspectos edetentorde mltiplas
implicagbes e relagdes. De acordo com
MIZUKAMI®PY “é um fenébmeno humano, hist6-
rico e multidimensional”. Esta
multidimensionalidade abarca aspectos técni-
cos, humanos, cognitivos, emocionais e sécio-
politico-culturais, expressos através de formas
particulares de concepgdes acercada problema-
ticaeducagao, ou seja, emabordagens,teorias ou
propostas.

As abordagens apresentam-se como aproximagdes
dofendmeno educativo que “podem ser conside-
radas como mediagdes historicamente possi-
veis, que permitem explica-lo, se ndo em sua
totalidade, pelo menos emalguns de seus aspec-

tos.”®Gp

Assim, podemos citar pelo menos cinco aborda-
gens utilizadas narealidade educacionalbrasileira,
quais sejam: 1) tradicional, 2) comportamentalista, 3)
humanista, 4) cognitivista e 5) sdcio-cultural. Cada
umadessas abordagens privilegia distintos aspectos,
umavezqueasconcepgdessobre homem, mundo,
ensino, aprendizagem, escola, professor, aluno,edu-
cacgioeconhecimento, sdodiferentes pracadauma
delas. Conseqglientemente, a metodologia e o proces-
sodeavaliagdoempregadostambémsao diferencia-
dos.

A polariza¢ado destas abordagens pode serfeita
atravésdospensamentos contidos naabordagemtra-
dicional,deumlado, e naabordagemsocio-culturalou
problematizadora, de outrolado. A primeira,também
chamadaeducacao bancéria, parteda premissadeque
alunos nadasabem, se fundamentando natransmis-
saodoconhecimento e naexperiénciado professor. O
contelidodamatériaé extremamentevalorizadoe espe-
ra-sequeseja absorvido e reproduzido fielmente pelos
alunos, osquais ndo sdovistosnasuaintegralidadee
nem inseridos no seucontexto historico, politico, eco-
némicoe social. Como consequéncia, tem-se alunos
passivos, reprodutores de conhecimento, acriticos,
pouco criativos e alienadosdarealidade™.

A abordagem problematizadora, oposta atradici-
onal, parte do principiode que toda arealidade é
problemae precisa sertransformada. Valorizaaagao
grupalenaoaindividual, pois preconizaqueamudanga
éfrutoda agdo coletiva. Nessa perspectiva, ohomem
é osujeitoda prépria educagao, € umserconcreto,
inseridonumcontexto histérico, capazdeagir e refletir
sobre suas agdes, portanto, capazde transformara
realidade. Desta forma, “a educagéo
problematizadora implica em constante ato de
desvelamento darealidade, e é umesforgo perma-
nente, através do qualos homens v&o percebendo
criticamente como est&do sendo no mundo"”. 798

A esséncia desse tipo de educagdo é a
dialogicidade. Professore aluno sdosujeitosde um
mesmoprocessoe arelagdo entre elesé horizontal.
Segundo MIZUKAMIG» %) oeducadorassume papel
fundamental de “criar condigbes para que, junta-
mente comos alunos, a consciénciaingénua seja
superada e que estes possam perceber as contra-
digbes e a superagdo da sociedade e grupos
em que vive.” Apercepc¢aodessas contradigdes
ea superagdo da consciéncia ingénua levam o
homem a se engajar na luta porsualibertagéo, por
suacondi¢cdode humanidade e pelasuperagdoda
condi¢gaode oprimido.
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“Averdadeiraeducagdo consiste naeducagéo
problematizadora, que ajudaré na superag&o
opressor-oprimido (...).Ao contrario da educa-
¢&o bancaria, objetiva o desenvolvimento da
consciénciacritica e a liberdade, como meios
de superar as contradigbes daeducagédo ban-
caria, e responde aessénciade serconscién-
cia, que é a sua intencionalidade.” ©:?-
Assim, para esta concepgao da educa¢io como
prética daliberdade, ametodologiadefendida baseia-
se fundamentalmente na comunicagcdo e na
dialogicidade comoessénciado processo educativo.
Odidlogoé oinstrumentode aproximagdodoshomens
na sua busca pela libertagédo. “O didlogo é este
encontro dos homens, mediatizados, pelomundo,
para pronuncia-lo, ndo esgotando, portanto, na
relagédo eu-tu”*.»®_Caracteriza-se pelo aspecto
criativo e ndo comporta aconquistade umsuijeito pelo
outro. Aqui, aconquista é do mundo, efetuada pelos
sujeitosdialégicos. Oiniciodessadialogicidadendose
daapenasnuma situagao pedagdgica, masquandoo
educadorcomega aindagarsobre o conteidodoque
vaidialogarcomoseducandos. Este contetido “ndo é
uma doagdo ou uma imposig&o - um conjunto de
informes a ser depositado nos educando - mas a

devolugédo organizada, sistematizada e acres-
centada ao povo daqueles elementos que este
Ihe entregou de forma desestruturada” “ »-
8), Ele surge a partirde existencial, da situagdo
concreta, de experiénciadetodos que vivenciam
o processo educativo. E desta realidade con-
creta que surgem ostemasgeradores, osquais
consistem nainvestigagdo do pensare do atuar
humano sobre a realidade. Sendo dialégica e
transformadora, esta concepg¢do de educagao
ndo se preocupa apenas com a apreensdo
destes temas geradores, mas especialmente
com a conscientizagdo sobre eles.

4 .OESQUEMADOARCO

O esquema do arco proposto por Charles
Maguerez e divulgado por BORDENAVE " é um
esquema pedagdgico cujo processo de ensino
teminicio com a identificagdo pelos alunos de
um problema concreto advindo da realidade,
seguindodospontos chaves, teorizagao, levan-
tamento de hipbéteses de solugéo e aplicacdo a
realidade, conforme mostra a figura a seguir.

Teorizagao
ANALISE
Pontos Hipéteses
‘Chaves de Solugdo
Observagdo |SINCRESE SINTESE Aplicagdo
darealidade a realidade
REALIDADE

Aprimeira etapa consiste na observagaodareali-
dadeondeosalunoscolocadosdiantede uma condi-
cdoexistencialconcreta, a qual seradobservadade
formaglobal, efetuando-se, assim, olevantamento
de problemas (sincrese). Em seguida, os alu-

nos sdo levados a identificar os pontos essen-
ciais do assunto ou problema em questéo,
separando-se o que de fato é importante. Num
terceiro momento, busca-se uma explicagéo
teérica para os problemas levantados. Nesta
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etapa é fundamental que se recorra a leituras do
que ja foi produzido sobre o assunto, a fim de
que esta produgdo ajude a esclarecer 0s
questionamentos que surgem (andlise). Uma
vez compreendida arealidade, suasrelagdes e
aspectos mais significativos, procura-se en-
contrar alternativas para solucionar os proble-
mas identificados. Neste momento, os alunos
sdoincentivados a utilizar criatividade e origina-
lidade, promovendo-se o exercicio do pensa-
mento livre einovador. Inicialmente, muitas solu-
¢des apontadas podem nio ter viabilidade prati-
ca, porém a propria discussdo em grupo se
encarregade escolher as alternativas mais ade-
quadas. Estas, por-sua vez, sdo aplicadas a
praticaque as motivam, no sentido de transforma-
la (sintese).

Queremos salientar que esta sintese ndo é
absoluta, masque, assim como a propria realida-
de, apresenta mudangas continuas, ela acompa-
nha este processo mudando no mesmo movimen-
to e de formadindmica.

5 .METODOLC 3IA

A estratégia didatica para trabalharna expla-
nagdodaabordagem sdcio-cultural foi o esquema
do arco. Sendo a primeira etapadesta estratégia
metodolégica aobservagdodarealidade é o grupo
constituido de docentes e ou pessoas que ja
tiveram algum contato com aquestdo do ensino

superior, a fim de realizar o levantamento de
problemas, partimos do pressuposto de esses
conheciam sua realidade o suficiente para
percebé-la como um problema, e identificarem
os elementos determinantes da situagao.
Inicialmente, foram selecionados e coloca-
dos no quadro negro seis aspectos referentes
ao ensino superior (professor, os programas de
ensino, os métodos de estudo, os alunos, as

-formas de avaliagdo de aprendizagem e as

condigdes institucionais que afetam o ensino),
levantados a partir de BORDENAVE®™ que
serviram para a fase “observagdo da realida-
de”.

Posteriormente, sugerimos a divisdo dos
participantes em dois grupos para que 0s mes-
mos identificassem, a partir da experiéncia
educacionalde cada um (tanto docente quanto
discente), problemas e entraves relacionados aos
seisaspectosselecionados. Os elementos responsa-
veispelacoordenaciodostrabalhosinseriram-se nas
atividades de grupo.

Olevantamentodosproblemasreferentes acada
aspectofoiregistrado no quadro negro, seguindo-se
adiscussao e andlise que possibilitou a selegdo dos
“pontos chaves”do contetido programatico a ser
abordado. A sintesedesta atividade encontra-se no
quadro abaixo. ositensselecionados como pontos
chavesestdo em negrito eidentificados naterceira
coluna:

ASPECTOS
ABORDADOS

PROBLEMAS
IDENTIFICADOS

LEVANTAMENTO
DOS PONTOS
CHAVES

Professor

OCONOONHWN=

Os programas de estudo 1. Fragmentagdo
.- Especializagéo

- Corporativismo

- Dificuldade de reciclagem

- Falta de criatividade e preparo didatico
- Resisténcia @ mudanga

- Supervalorizagdo da disciplina

- Falta de unido

- Reprodugéo do ensino

- Sobrecarga de trabalho

- Falta de prioridade para ensino

10- Falta de professores

11- Atitudes de protegdo para manter a
autoridade e auto-imagem

2

3. Limitagdo do conhecimento do aluno

4. Carga horéria exagerada

5. Excessivamente tedricos

6. Falta de integragao interdisciplinar

7. Ma distribuicdo de carga horaria (tedrico-prética)
8. Conteudos fora da realidade

9. Rigidez de programas e disciplinas mal planejadas
10. Falta de avaliagdo continua de programas

1-3-6

1-5-8
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pedagégico

colegiados

. Material desatualizado (manutengdo péssima)
Predominio do ensino tradicional (aula expositiva)

. Falta de material de consumo e de laboratério
. Desinteressados, imaturos, despreparados, 2-4

. Valorizagdo das notas em detrimento da aprendizagem

. Centrada na nota e ndo na aprendizagem
Ndo é processo continuo, ocorre s6 no final

. Falta de preparo para avaliagdo (critérios)

. Excesso de alunos por sala de aula 3-7

. Falta de coordenagéo e de lideranga (dirigentes)
. Falta de assisténcia na elaboragdo de material

Os métodos, 1. Falta de equipamentos e materiais
instalagbes e 2. Instalagoes fisicas inadequadas
materiais de ensino 3. Uso inadequado de audio-visual
4
5.
6. Falta de bibliografia
7
Alunos 1
passivos, falta de habito de estudo
2. Indisciplina intelectual
3- Dificuldade financeira
4
Avaliagédo 1. Subjetiva’
2
3.
4. Cobranga injusta
5
6. Falta de auto-avaliagdo do professor
7. Reprodugdo do contetido
Condigdes 1
institucionais 2. Falta de recursos financeiros e materiais
3. Mas condigoes de trabalho
4
5

6. Espacgo fisico reduzido
7. Falta de representatividade dos 6rgaos

8. Excesso de burocracia

1-2-5

Precedeu-se a teorizagdo por meio de
questionamentossobreosfatores queinfluenciamo
processoensino-aprendizagem. Nestafase,foramre-
alizadasexposi¢destedricasacompanhadasde cons-
tante dialogo entre os elementosexpositores e demais
participantes, objetivandoenriquecerasdiscussoes
com apresentacao do pensamento e trabalhos de
alguns como FREIRE®* ; BORDENAVE?;
MIZUKAMI;?FARIAZ,

Naseqiénciadas atividades, osparticipantesrela-
taram algumas hipétesesde solugdo especificas de
suasrealidades. Naofoipossivelfecharoesquemado
arco, umavezque a aplicagao a realidade devera
acontecer & medida em que os participantes
retomarem ao seu campo de atuagdo.

Finalizando, fizemosumabreve exposi¢gdodavida
eobrade PauloFreire e apresentados algunscartazes
de expressao dafilosofia e principiosda educagéao
problematizadora. Explicamosaogrupo aestratégia
usada, enfatizandoaaplicagdo praticadoesquemado
arco.

6-CONSIDERAGOES FINAIS

Aescolhadoesquemadoarcocomoestratégia

didatica paradesenvolverotema “Abordagem Sécio-
Cultural’nos possibilitourefletirsobre acompatibili-
dade quedeveexistirentre o pensare agir no processo
educativo.

Aexperiénciadeabordarmosumtema utilizadouma
estratégiaque explicitasse seusprincipiosfoiinteres-
sante pois:

-ndotivemos a sensacgao estressante de sermos
conferencistas nos moldes da escolatradicional; pu-
demosestabelecerum processodecomunicagdoede
troca de conhecimentos com os participantes, bem
comoconhecerarealidade decadaum, cooperando
com o grupo, tanto na problematizagéo, quanto na
teorizacdo e sugestaode hipétesesde solugao;

- percebemos envolvimento e participacdomatua
emtodas as atividades propostas;

-houve feed-backemtodas as etapasde desen-
volvimento das atividades e consecugao dos objeti-
VOS propostos;

Ao final das atividades, tornou-se evidente a
necessidade de ndo s6 ampliarmos conhecimentos
referentesaotema,comotambémencaminharmosnos-
sas atividades educativas para o crescimento mutuo
educador/educando, atravésdacomunicagaosiste-
matizadae efetiva
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ABSTRACT: Report ofexperienceinthe use of asocial-cultural approach duringthe development
ofaworkdone bygraduatestudentsof Ribeirdo Preto School of Nursing-USP. As aform ofreference
forthe didactic strategy, itwas used the scheme of arch proposed by Charles Maguerez and
presented by BORDENAVE, in anattemptto systematizethe communicationteacher-studenttalking
about “Aspectsrelated tothe Undergraduate TeachingProblems”.
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