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O IMAGINARIO (COLONIAL) NO ENSINO DE  ALEMAO
COMO LINGUA ESTRANGEIRA NO BRASIL
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RESUMO

Este artigo discute o papel da ideologia no ensino de aleméao como lingua estrangeira no Brasil e aborda questées
relacionadas a interrelagdo linguagem, histéria e ideologia no material didatico tradicional para o ensino de
alemao como lingua estrangeira.
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ABSTRACT

The article discusses the role of ideology in the teaching of german as foreign language in Brazil and tackles
questions related to the interrelationship among language, history and ideology in traditional teaching material
for the teaching of german as foreign language.
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Neste artigo, desenvolvo algumas reflexdes sobre o papel do imaginario no ensino de
alemdo como lingua estrangeira no Brasiiigumentacdo estad fundamentada em duas
premissas basicasprimeira € a de que qualquer contato entre dois sujeitos — por exemplo,
um brasileiro e um aleméo/austriaco/suico — sera sempre marcado pelos imaginarios que
esses sujeitos trazem, tanto em relacéo a si mesmos quanto em relagcdo ao outro. E a segunda
de que um dos objetivos do ensino de alemé&o como lingua estrangeira deve ser a preparacao
dos aprendizes exatamente para um contato com os falantes nativos da lingua-alvo. Esses
aspectos ja sugerem a pertinéncia de uma discussao aprofundada acerca desses possiveis
imaginarios, no contexto da Linguistisplicada.

O campo tedrico que oferece os subsidios tedricos necessarios para a reflexao aqui
proposta é a “LinguisticAplicada Critica”, conforme definida pélastair Pennycook
(2003). Em constante didlogo com campos académicos como a teoria critica, o feminismo,

0 pos-colonialismo, o pds-estruturalismo e a pedagogia anti-racista (ibid.: 31), essa linha
de pensamento teria aberto “todo um novo leque de questbes e consideracfes”, onde temas
como “identidade”, ou “a reproducao daquilo que caracteriza o Outro”, que “até agora nao

1 A autora é pos-doutoranda no IEL, UNICAMBb supervisao da Profa. Dra. Carmen Zink Bolognini.
O projeto de poés-doutorado “Aleméo para brasileiros: (re)vendo imagens” esta sendo apoiadBpeR F
(processo numero 03/13796-6).
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[tinham] sido considerados como pertinentes a Lingligipd@ada” (ibid.), passam a

ocupar um lugar de destaque. Enfatizando o trabalho de B. Dendrinos (1992), Pennycook
observa que, no contexto da Linguistqdicada Critica, “hd uma crescente quantidade

de analise critica muito necesséria sobre os interesses e ideologias subjacentes a construcao
e ainterpretacdo dos livros didaticos” (2003: 40). Entretanto, no Brasil, parece haver uma
lacuna nesse sentido na area de ensino de aleméo como lingua estrangeira, e € justamente
para essa lacuna que o presente trabalho visa chamar a atencéo.

A LinguisticaAplicada Critica parte de uma visdo nao essencialista dos valores da
modernidade, o que a coloca nas proximidades da pds-modernidade (Pennycook, 1994:
57). De acordo com Pennycook, o maior desafio para essa vertente da linglistica seria
“entender as relacdes entre conceitos de sociedade, ideologia, capitalismo global,
colonialismo, educacao, género, racismo, sexualidade, classe e os discursos da sala de
aula” (2003: 26)A partir disso, pretende-se desenvolver uma concepcao de Linguistica
Aplicada “mais politicamente responsavel” (ibid.: 28), visando oferecer aos aprendizes
ndo apenas informacdes sobre o contexto sociocultural, politico, ideoldgico e histérico
do(s) pais(es) da lingua-alvo e dos seus falantes, mas também encoraja-los a desenvolver
um olhar mais critico em relacao aos imaginarios ja “naturalizados” (ibid.: 29) em favor de
uma certa ideologfaDe acordo com Pennycook e varios outros autores (nem todos da
area da LingUistiép esses imaginarios encontram-se, muitas vezes, enraizados num discurso
colonial.

Como todas as tendéncias que partem de uma perspectiva “discursiva-
desconstrutivista” (Maria J. Coracini e Ernestogi&éBertoldo, 2003: 13)acerca de
qualquer manifestacdo linguistica, a LinglisAgéicada Critica recusa qualquer teoria
gue reduza a linguagem a um sistema de comunicacao de significados supostamente estaveis,
intrinsecos ao texto, independentes de seu contexto, e suscetiveis de serem “resgatados”
por um leitorAlém disso, essa vertente dos estudos linguisticos defende uma concepcgéo
de sujeito influenciada pela psicanalise e se opde ao sujeito cartesiano, isto &, trabalha com
um sujeito “descentrado, clivado, mdaltiplo, atravessado pelo inconsciente” (Coracini, 2003:
13).Assim, no contexto da Linguistiéplicada Critica, um texto pode apenas sugerir uma
determinada leitura, mas quem definird uma certa interpretacdo sera sempre o sujeito em
sua determinacao ideoldgica-histérica e em sua singularidade. Em suma, deve-se sempre
lembrar que, de acordo com a referida corrente teorica, qualquer tendéncia reducionista

2Em relagéo ao conceito de ideologia, este artigo ndo se orienta pela tradi¢&o epistemoldgica que relaciona
a ideologia a idéias como ilusdo, distorcdo ou mistificagdo de uma suposta realidade (p. ex., Goffried
Hegel, Karl Marx, Geagre Lukacs), nem pela tradigdo socioldgica que se interessa pela fungéo das idéias na
vida social (cf.Terry Eagleton, 1997: 16). Ecoando JohriTBompson, entende-se por ideologia “os modos
pelos quais o significado (ou a significagéo) contribui para se manter as relagdes de dominagao” (1984, apud
Eagleton, 1997: 19).

3 Cf., por exemplo, Edward Said (1999).

“4Friedrich Nietzsche, Michel Foucault e Jacques Derrida destacam-se como os pensadores mais influentes
para essa perspectiva “discursiva-desconstrutivista’. Para uma discuss@o sobre a concepgéo de signo nesse
contexto tedrico-filoséfico, cf., por exemplo, Rosenyampjo (1992).
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acerca dos conceitos de interpretacdo, discurso, imaginario ou ideologia deve ser vista
como nao-pertinente.

Ao se admitir os textos apresentados em material didatico como interpretacées, ou
como discurso, abre-se uma brecha para se discutir o seu comprometimento ideoldgico.
Sobre esse tema, Coracini tem desenvolvido ricas reflexdes tedvicagie concerne ao
material de ensino de alemao como lingua estrangeira, quem deu inicio a discusséo sobre
0s aspectos ideoldgicos desses textos foi Carmen Zink Bolognini. Com base no aparelho
tedrico da andlise de discurso de linha frarfcesautora aborda, ainda que apenas
tangencialmente, o livichemen Nee defende que esse material didatico ajuda a manter
estabilizar e silenciar as relacBes hierarquicas de poder que existem entre o Brasil e a
Alemanhd desde os inicios da colonizagéo européia até hoje (1996: 174-178)

Bolognini parte do pressuposto de que os lugares de interlocucéo —isto €, o lugar que
dois sujeitos fazem “de seu préprio lugar e do lugar do outro” (Pécheux, 1969: 82) — que
marcam as relacdes entre brasileiros e alemaes até hoje estdo ancorados na histéria das
relacdes entre os dois paises (Bolognini, 1996:A%im, ao se descreveAemanha
apenas como berco de grandes realizacdes culturais (ibid.: 172), como um pais desenvolvido,
com tecnologia avancada, cujos produtos sdo objetos de consumo de outros paises (ibid.:
141), ou como um lugar onde os conflitos, quandgesur séo sempre resolvidos (ibid.:

177) — como acontece no material didatico analisado por Bolognini —, corsebiair

para estabilizar efeitos de sentido produzidos durante os Ultimos séculos em favor da
manutenc¢éo da suposta posicao superior da Europa frente aol@tassicurso sugeriria,
conforme defende Bolognini, uma postura ideol6gica que acabaria reforcando o lugar de
interlocuc&o supostamente inferior do brasileiro em relagéo ao alemao.

A partir da analise imagolégidRetratos de Brasi{1996), de Celestes H. M. R. de
Sousa, fica evidente que o tipo de imaginario soAleraanha (e sobre o Brasil), detectado
por Bolognini em material didatico para o ensino de alemao, reflete a tradicdo literaria
alemd durante os ultimos 500 anos. De acordo com Sousa, na literatura alema existiriam
“duas perspectivas distintas” acerca do Brasil (1998). Zlprimeira consideraria este
pais e &dlemanha como “realidades idénticas”, negando ao Brasil sua “especificidade”. Ja
a segunda perspectiva entenderia os dois referidos paises em termos de “superioridade” e
“inferioridade”, o que redundaria, novamente, em um etnocentrismo @béaidora conclui
gue “aimagem [geralmente difundida na literatura alem&] do Brasil, em esséncia, ainda se
encontra vinculada a fantasias referentes ao continente recém-descoberto, isto €, a mitos
da Conquista” (ibid.).

5 Cf., por exemplo, Coracini (1999; 2003).

6 Bolognini baseia-se, sobretudo, em EnDRandi (1988; 1990; 1993).

7 Bolognini refere-se exclusivamentédi@manha, mas a mesmaamentagéo poderia ser desenvolvida
em relagdo aos outros paises de lingua alema, isto &, a Austria e a Suica.

8 O fato de alemanha, a Austria e a Suiga néo terem participado ativamente na colonizagéo do Brasil
nao significa que o discurso dominante nesses paises ndo tenha incorporado as caracteristicas geralmente
associadas ao discurso colonial. Para discussdes mais aprofundadas sobre esse tema, cf., pdmeaxemplo,
Maria de M. Belluzzo (2000), Celeste H. M. R. de Sousa (1996).
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Essa avaliacdo do imaginario em relacdo ao Brasil na literatura alema esta em
consonancia, por sua vez, com guanentacdo desenvolvida por Enid®landi (1990).
Conforme agumenta essa autora, o discurso historiografico europeu teria concedido ao
Brasil apenas a posicdo de uma cépia da Europa que, com mais ou menos sucesso, teria
conseguido se aproximar do seu “ideal”. Ou seja, o Brasil nunca teria sido muito mais do
gue uma parte da histéria européia, os sentidos produzidos acerca desse pais teriam
favorecido a manutencao das relacdes hierarquicas entre a (ex)colénia e a Europa.
Consequentemente, aos brasileiros tem sido concedido apenas o direito de ter
“particularidades, singularidades e peculiaridades culturais” (Orlandi, 1990: 15), mas nao
uma historia propria, uma interpretacdo peculiar da Historia.

A validade do discurso colonial comecou a ser repensada no contexto do pos-
colonialismo — que trouxe a tentativa de decompor a hierarquia de culturas “superiores” e
“inferiores”, de politizar a estética e cultura e de visibilizar os mecanismos de demonstracéo
de poder nas imagens e falas coloniais. Na Linguiispteada Critica, essas discussdes
tém se dirigido aos discursos sobre e na sala de aula.

Um exemplo, que pode aqui ilustrar a persisténcia de um imaginario marcado pelo
discurso colonial acerca do Brasil em material didatico para o ensino de alemao, € uma
passagem dBie SuchgTextbuch 2), na qual uma personagem brasileira, que ocupa um
lugar importante na histdria que guia o livro todo, € apresentada como uma mulher
especialmente bonita — parecendo uma “fada, uma princesa” (2002: 36) — cuja marca mais
caracteristica seria, conforme ela mesma explica, um papagaio que leva nas costas (ibid.:
15). Herdeira de seu padrasto milionario, ela é acompanhada por um senhor vestido num
estilo que lembra os filmes sobre a época colonial (ibid.ABh disso, a personagem é
apresentada como filha de uma brasileira “de nome Maria” (ibid.: 47) que, quando jovem,
era uma “moca muito linda” (ibid.) que teve um romance amoroso, uma “aventura de
férias” (ibid.: 15), com um alem&o que a conquistou por ser “alto, esbhelto” e por saber
dancar samba “fantasticamente” (ibid.: 47). No mesmo livro, a personagem principal, o
alemao Helmut Schmidt, destaca que associa com o Brasil apenas palavras como “samba”,
“carnaval”, “favelas” e a “floresta demazénia” (ibid.: 36). Como ja indicam essas poucas
citacdes, o referido material didatico sugere uma interpretacéo que estabiliza certos efeitos
de sentido que tém norteado a histéria sobre o Brasil escrita por europeus. Ou seja, 0s
brasileiros sao caracterizados, na maioria das vezes, por uma grande sensualidade, por sua
liberdade sexual e pelo estreito contato com a natureza exética do seu pais, enquanto este
permanece reduzido a exuberéncia da natureza. Cultural, social e economicamente, o Brasil
aparece numa posicao inferior aquela da Europa. Essa imagem ndo é nem contestada, nem
problematizada, pelo discurso apresentado no material diagc®uche

Outro ponto que chama a atencéo nos livros didaticos para o ensino de alemao como
lingua estrangeifa o carater pouco critico das discussdes apresentadas acerca dos paises
de lingua alema — por exemplo, acerca da época nazista, de problemas de xenofobia, do

9 A base para agumentagao aqui desenvolvida tem sitiemen Neu, Moment mal, Die Suel3ufen.
Essa escolha se deve a popularidade desses livros no ensino de aleméo como lingua estrangeira no Brasil.
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radicalismo politico e do desemprego, para citar apenas pontos problematicos da histéria
mais recenteédos resultados da prosperidade econémica das Ultimas décadas e aos avancos
sociais e democraticos nos paises de lingua alema, é dedicado muito espaco. Ja os problemas
atuais, ou passados, sdo apresentados de uma maneira pouco profunda e pouco critica. A
guisa de exemplo, pode-se mencionar que o tema da presenca de estrangleinosntiea
ganha o nome de “convivéncia internacionattifén I, Lektion 9)Ao mesmo tempo em que
se enfoca criticamente a intoleréncia e os preconcetia®iiSIl, Lektion 23, 25; Moment
Mal Il, Lektion 24), personagens estrangeiros — por exemplo, um nigeriano e uma turca —
declaram nunca ter tido problemas com racisrhdé8 11, Lektion 25). Em outro momento,
personagens estrangeiros referem-se a “intolerancia”, ou aos “mal-entendimentos”, que sofrem,
mas novamente sao as iniciativas multi-culturais existentes nos paises de lingua alema que
merecem o maior destaque (Moment Mal Il, Lektion 24). Quando é contada uma histéria
conflituosa, onde os preconceitos levam a morte de alguns habitantes de um pais — algo que
ocorreu repetidamente Aemanha nos anos 90 —, 0s personagens sao animais (lobos e coelhos)
e o lugar néo é identificado (cftuen IlI, 80). E certo que a interpretacéo sugerida pelos
autores dos livros revela uma postura explicitamente anti-racista e tolerante em relagéo a
diferencas culturais e étnicas. No entanto, ndo deve ser ignorado que isso ndo corresponde a
maioria absoluta dos seus concidad&dsstéria dos paises de lingua alema néo se limita a
aspectos negativos, mas isso nao justifica o silenciamento que ocorre sobre temas polémicos
e politicamente sensiveis, tanto do passado, quanto da atualidade, nos referidos livros didaticos.
O olhar muitas vezes ufanista sobre os referidos paises que parece estar sendo sugerido
pelos autores do material didatico acima mencionado — um olhar que traz consigo a exclusao
de informacdes e discussdes que possam desafia-lo — apresenta-se como “verdade”, na tradicéo
do discurso pedagdégico em geral (cf. Coracini, 2003: 200). N&o é deixado muito espaco para
uma maior familiarizacao dos aprendizes com a diversidade dos contextos sécio-culturais,
politicos e ideoldgicos nos quais se situam os falantes nativos de alem&o. Sem duvida, qualquer
professor tera sempre a possibilidade de instigar os aprendizes a desenvolverem uma postura
mais critic&’ — independentemente do material didatico utilizado em sala de aula —, mas os
textos apresentados ndo parecem sugerir tal leitura.
Sem pretender desacreditar o valor didatico e informativo de livros Tioemeen Neu,
Moment mal, ifene Die Suchemas considerando o que foi exposto, parece ser possivel
agumentar que, atualmente, ndo existe um material que possa oferecer — aos aprendizes e
professores interessados — uma base para se refletir criticamente sobre os diversos contextos
ideolégicos que, ao longo da histéria de contatos entre o BraSii®pa, tém marcado, e
ainda marcam, qualquer relacao entre um brasileiro e um alemao/austriao¥ssfgo

10'Nao deve ser ignorado que existe material didatico para o ensino de aleméo como lingua estrangeira
que coloca em xeque 0 imaginario ufanista acerdtedaanha como, por exemplo, a série de videos “Bildschirm”.
Porém, esse material ndo é concebido como base para um curso de alemao, mas apenas como material adicional,
geralmente pouco utilizado em sala de aula.

1 O Unico material didatico para o ensino de alemé&o como lingua estrangeira publicado no Brasil segue
a metodologia estruturalista e ndo aborda, explicitamente, as especificidades extralinglisticas do contato entre
brasileiros e alemées/austricos/suicos (AnkegRautzenbey, 1978).
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gue, no contexto do pds-colonialismo — e da Linguisgiti@ada Critica — os esforcos das
pessoas de paises antigamente colonizados se dirigem, cada vez mais, contra os residuos
do discurso colonial, justificese-ia certamente a elaboracdo de um material didatico que
compartilhe essa postura ideoldgica.

O interesse pelo tema aqui abordado justifica-se, também, por sua atualidade. N&o
apenas porque, com a passagem dos 500 anos da chamada “descoberta” do Brasil, se
iniciaram discussfes mais amplas sobre a histéria, colonizacdo, identidade e os valores do
pais, mas também porque o tema do trabalho aqui proposto corresponde a dois interesses
bastante comuns entre os profissionais da area de ensino de alem&o como lingua estrangeira:
primeiro, o0 interesse em pesquisar mais aprofundadamente o papel da comunicacéo
intercultural num contexto marcado pelo pensamento pds-colonial e, segundo, o interesse
em estudar as especificidades das relacdes de contato estabelecidas entre membros de
duas culturas especifiédas

De acordo com as premissas da Linguistigicada Critica, o interesse néo seria
estabelecer uma interpretacado alternativa, ou absolutamente contraria daquela sugerida em
livros comoThemen Newu Sufen mas primordialmente estimular os aprendizes a
atentarem para os diversos discursos heterogéneos que necessariamente vao marcar o contatc
gue estabelecerdo com uma outra lingua — discursos com maior ou menor poder politico e
com embasamentos ideoldgicos e interesses distintos. Fazendo referéncia a uma observacéo
de Sousa, pode-se sintetizar a visdo que fundamenta o presente artigo da seguinte maneira:
estudar a imagem de um pais e seus habitantes em livros didaticos constitui “um passo
adiante” na “identificacé@o e posterior desconstrucéo de estere6tipos criados no correr dos
séculos que, freqientemente, ainda se agregam a imagem de determinados paises e dificultam
o bom relacionamento entre os povos” (1996: 16).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROJO, R. (1992)0 signo desconstruido: Implicag6es para a traducéo, a leitura e o el@amgpinas, SP:
Pontes.

BELLUZZO, A. M. de M. (2000)0 Brasil dos viajantes3? ed., S&o Paulo: Metalivros e Objetiva.

BOLOGNINI, C. Z. (1996)0 lugar de interlocugdo de brasiles e alemées na histéria de suakacdes de
contato. Tese (Doutorado em Linglistica) — Instituto de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual
de Campinas: Campinas,.SP

CORACINI, M. J. R. F(omg.). (1999).Interpretacéo, autoria e legitimagdo do lovdidatico: lingua materna
e lingua estrangeiraCampinas, SP: Pontes.
, BEROLDO, E. S. (0gs.). (2003)O desejo da teoria e a contingéncia da pratica: discursosesobr
e na sala de aula: lingua materna e lingua estrangé&i@mpinas, SP: Mercado de Letras.

2 Cf., por exemplo, as contribuicbes &minternationale Deutschleértagung: Bgungsberich{1993:
129-139); XI. DeutschlehertagungAmstedam: Thesen der Sektionsbeitra@®97: 31-60); IVCongresso
brasileiro de professores de aleméo (1999); X| Congres#ssiaciacdo Latino-americana de Estudos
Germanisticos (2003).

94



Trabalhos em Linglisticaplicada 44(1) - Jan./Jun. 2005

EAGELTON, T. (19970.ldeologia: uma intoducéo Tradugdo de Luis Carlos Bms e Silvan¥ieira. Sao
Paulo: Unesp/Boitempo.

ORLANDI, E. P (1988).Discurso e leituraS&o Paulo: Cortez; Campinas, SP: Unicamp.
. (1990)Terra a vista!: Discurso do cordnto: \élho e novo mund@éo Paulo: Cortez; Campinas,
SP: Unicamp.
. (1993)As formas do siléncidCampinas, SP: Unicamp.

PECHEUX, M. (1990). “Analise automatica do discurso”, In: GADEaNcois e HaRony. Por uma anélise
automatica do discurso: uma inttucéo a obra de Michel Péchelixraducéo de Bethania S. Mariani
et. al. Campinas: Unicamp.

PENNYCOOKA. (2003). “Linguisticéplicada p6s-ocidental”. In: CORACINI, Maria José R. J., BERDO,
Ernesto Séjio (omgs.). O desejo da teoria e a contingéncia da pratica: discursosesebna sala de
aula: lingua materna e lingua estrangei@ampinas, SP: Mercado de Letras. p. 21-60.

RAUTZENBERGA. e J. (1978)Aufbaukurs Deutscl?? ed. Sdo Paulo: Pedagdgica e Universitaria Ltda..

SAID, E. (1999)Cultura e ImperialismoTraducéo de Denise Bottman. S&o Paulo: Companhia das Letras.

SOUSA, C. H. M. R. de. (1996Retratos do Brasil: heterimagens literarias brasileirasSdo PauloArte &
Cultura.

95



