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RESUMO

A partir de uma experiéncia situada em uma universidade publica do interior do Estado de
Goiés, durante os dois anos de implantacido do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio
aDocéncia (PIBID) nadrea de Letras/portugués, o objetivo deste artigo € investigar e discutir
as bagagens' deixadas pelo referido programa a licenciandos no que tange a sua formacao
inicial docente e a construcao de suas identidades profissionais. Para isso, um estudo de
caso de orientacdo qualitativo-interpretativista foi desenvolvido com o referido grupo de
estudantes bolsistas. As bases para a interpretagao deste trabalho foram o olhar narrativo
do pesquisador, na condigao de observador-participante e de coordenador do subprojeto,
e ainda os seguintes instrumentos de pesquisa colhidos dos participantes: historias de vida,
entrevista semiestruturada e sessdes de reflexdo colaborativa promovidas no decorrer de
alguns encontros semanais do grupo. Os resultados indicam a potencial relevancia do
projeto para o fortalecimento da identidade profissional docente — tanto em relagao a
pratica quanto a pesquisa em sala de aula —, a0 mesmo tempo que se vislumbra a evidente
necessidade de acompanhamento de outras politicas e demais atividades pedagdgicas
voltadas as licenciaturas no que se refere ao empoderamento do futuro professor para a
continuagdo da carreira ap6s o término da graduacio.
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ABSTRACT

From a project at a public university in State of Goias, during two years of implementation of
PIBID, Institutional Scholarship Program Introduction to Teaching, in the area of Language
Teaching, this paper claims to investigate and discuss the experiences developed by this
educational program to undergraduate students with regard to their initial teacher training
and the construction of their professional identities. For this, a case study of qualitative-
interpretative was conducted with a group of pre-service teachers. Researcher’s view
on narratives inquire, as an observer-participant and subproject coordinator, is base for
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1. Neste texto, farei alusio a metéfora “bagagem” em referéncia aos conhecimentos empiricos
construidos pelos bolsistas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) ao
longo da experiéncia vivida.
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interpreting this work, and also the following research tools collected from the participants:
life stories, semi-structured interview and reflection and collaboration sessions promoted
during some weekly group meetings. Results indicate the potential relevance of the project
for strengthening the teaching professional identity - both in terms of practice and research
in the classroom - at the same time it shows obvious need for monitoring of other policies
and other educational activities aimed at undergraduate with regard to the empowerment of
the future teacher for continued career after the graduation.

Palavras-chave: PIBID; Experiences; Teacher’s identity.

INTRODUCAO

Diversos estudos na area de Linguistica Aplicada tém sinalizado a relevancia
do PIBID para a formacao inicial docente (MATEUS et al., 2013), para a educacao
de alunos da escola ptblica (ANDRADE et al., 2015, GUEDES et al., 2015; entre
outros?) e para a formacido continuada de professores (MAFRA; CORREA, 2015,
PASSONI et al., 2013; SILVA; GOMES, 2013). Sao abundantes as contribuicoes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia (doravante PIBID)
direcionadas ao contexto de licenciatura no que tange a aproximacio entre teoria
e prética (JORDAO et al., 2013, TEIXEIRA, VASCONCELOS, 2015) e entre
universidade e escola (EL KADRI et al., 2013); a oportunidade de reflexdo sobre
acdes e mudanca no ensino-aprendizagem escolar (ROZENFELD; SALOMAO,
2014; SILVA; GOMES, 2013; NEITZEL etal., 2013); e ao processo de colaboracao,
leitura e ressignificagao da identidade e do trabalho docente por parte dos envolvidos
(AUDI et al., 2013; BERGAMASCHI; ALMEIDA, 2013; PASSONI et al., 2013;
RORRATO, 2014).

Embora inegéveis os beneficios, conforme salientam Mateus et al. (2015, p.
47) ancorados em Fairclough (2010), é necessério refletir sobre a l6gica hegemonica
que a tecnologizacao dos discursos, via naturalizacao de préticas e relagdes de poder,
confere ao programa institucional, no momento em que lhe outorga a condigdo de
agente messidnico de prdticas e o lanca como Unica alternativa para a formacao
inicial docente. Longe de toma-lo como “entidade salvadora”, este texto leva em
coro a critica exposta a0 mesmo tempo em que reitera a necessidade de continuar
mapeando as experiéncias, positivas e negativas, ocasionadas com o PIBID. Como
afirmam Mateus et al. (2013), por meio da concessio de bolsas, o projeto potencializa
e gera visibilidade social para as préticas institucionais pedagdgicas, bem como
possibilita a projegdo de novos papéis sociais a licenciatura e a profissao docente.

2. Em 2015, foram lancados dois volumes da revista “Ao pé da letra” — Revista de Graduagdo da
Universidade Federal de Pernambuco — dedicados especialmente ao PIBID Letras.
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Se a forca potencial qualitativa do PIBID se reserva na relevancia em propor, de
modo ativo, novos modos de articular a prixis educacional, como vérios trabalhos
destacaram, esse fazer dentro da licenciatura parece servir hoje, no contexto em
que vivemos, como processo por meio do qual sujeitos testam e legitimam suas
possibilidades de mudanca. Logo, o que se torna fulcral € a critica contextualizada a
partir da implementacdo de uma acao situada, tal qual a proposta aqui apresentada.

Neste artigo, reflito sobre uma investigagdo contextualizada do PIBID cujo
propésito se deu no rastreamento e na discussdo sobre as bagagens — positivas e/ou
negativas — deixadas pelo programa aos licenciandos, concernentes a sua formacao
inicial docente e a construcio de suas identidades profissionais. Para isso, serd
empregada a metéfora da bagagem referente a um conjunto de itens pessoais que
servem de auxilio a viajantes, e levadas em consideracdo as reflexdes de Vieira-
Abrahio (2012), para quem a bagagem é um elemento muito comum €, a0 mesmo
tempo, relevante na formacao inicial docente. A bagagem é uma espécie de recurso
que o viajante ativamente conduz ou n3o consigo durante a viagem. Quem se
locomove, portanto, é o sujeito que, na condicio de viajante ao desconhecido
mundo da licenciatura e da docéncia, ji traz consigo bagagens (experiéncias)
pessoais. Ao se deparar com novas experiéncias no decorrer do caminho (curso),
decide quais dos itens carregard consigo de modo a constituir sua identidade

profissional (OLIVEIRA, 2013).

PIBID, FORMACAO DOCENTE E CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

Surgido inicialmente no ano de 2007, na tentativa de reduzir a precariedade
da formacdo docente em dreas com mais dificuldades de se encontrar professores,
o PIBID, no que diz respeito a 4rea de Letras, teve inicio apenas em 2010 com
a chamada publica do MEC/CAPES/FNDE sob o propdsito de alavancar as
licenciaturas (MATEUS et al., 2013). Na condi¢do de programa governamental,
o PIBID visa a inserir os graduandos no cotidiano das escolas publicas e, com
isso, antecipar seu vinculo com a realidade escolar, seu futuro campo de atuagao.
Nesse contexto, constitui-se como possibilidade de criagdo de espacos em que a
universidade e a escola de educacdo bésica, ao aproximar teoria e pratica, engajam-
se na formagao dos licenciandos.

Sob uma vertente critica, para El Kadri et al. (2013, p. 105-106), o PIBID
consiste numa “pratica social” implementada por politicas governamentais
educacionais recentes que permitem, no campo da formacio docente,
reconceitualizar e recontextualizar priticas produzidas na relagio escola-
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universidade, de modo a potencialmente romper com posicionamentos sociais que
“operam para a submissio”. Essa condigdo daria o contorno sinalizado por Audi
et al. (2013, p. 98), para quem o elo universidade-escola construido a partir do
PIBID possibilita a produgdo de préticas pedagdgicas voltadas a construgio de
conhecimento localmente significativa aos alunos.

Compreendo que o PIBID, assim como outras etapas de formacao docente,
por se consolidar em atividades institucionais, sociais e relacionais entre individuos
munidos de um mesmo propdsito, constitui-se de conhecimentos potencialmente
significativos em relacao a docéncia. Na esteira dessa socializagdo, para incluir
Dubar (1997), as identidades se movimentam. Por essa razdo, ao desenvolverem suas
praticas e realidades acerca da docéncia, da licenciatura e do trabalho profissional,
os participantes do PIBID automaticamente se definem como individuos sociais e
constroem suas identidades, na medida em que interagem com professores e colegas
e com as préprias experiéncias educacionais. Para Mateus (2011), as experiéncias
e a vivéncia com o/s outro/s mediadas pela linguagem/interacio sio importantes
elementos para a construgao das identidades docentes.

Piconi e Mateus (2011), por intermédio do PIBID, averiguaram que as
participantes de seu estudo, sujeitas a alteridade inerente aos encontros educativos
comuns ao programa, ressignificaram e refizeram suas identidades docentes. Passoni
et al. (2013), por sua vez, entendem que a identidade, assim como a aprendizagem,
no que se refere a formacio de professores, consiste em conceitos intrinsecos,
indissociaveis, subjacentes ao processo de formacao docente. Dessa forma, diversos
fatores — histéricos, socioldgicos, psicoldgicos, cognitivos e culturais — tornam-se
grandes influenciadores de sua constituicao e conceituagao.

Para Silva (2009, p.17), esses condicionantes se unem a construcio da
identidade por intermédio das préticas de significacio e dos sistemas simbélicos
por meio dos quais os significados sdo produzidos e representados. Como avalia o
autor, “"[é] por meio dos significados produzidos pelas representacoes que damos
sentido a nossa experiéncia e aquilo que somos. Podemos inclusive sugerir que esses
sistemas simbdlicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo no qual podemos
nos tornar”.

A identidade profissional docente, segundo Marcelo (2009), equivale a
construcdes que permeiam a vida profissional e passam pela formacio inicial e pelos
diferentes espacos institucionais em que a profissao é desenvolvida numa dimensao
espacial e temporal. Tem como orientacao os saberes profissionais e as atribuigdes
que integram a instancia profissional, caracterizados a partir das experiéncias, das
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praticas sociais, das representacoes e das tomadas de decisdes nesse meio. Pimenta
(2012, p. 19) acrescenta que

[a] identidade profissional se constréi, pois, a partir de significagdes sociais; da revisao
constante dos significados sociais da profissao; da revisdo das tradigdes. Mas também na
reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas. [...]
Constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a
atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se no
mundo, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida de professor.

Por analogia, o PIBID contém significados que o fazem entremear-se aos
espacos sociais em que, ecoando Névoa (1992), permeiam-se trés dimensoes
fundamentais a identidade: o desenvolvimento pessoal, estruturado nos processos
individuais de construgdo do professor; o desenvolvimento profissional, responsével
pelos aspectos da profissionalizagao do professor; €, por fim, o desenvolvimento
institucional, demarcado pelos objetivos educacionais e investimentos da instituicao
nos planos social e politico.

O PIBID DE LETRAS (PORTUGUES) NO CONTEXTO DE INVESTIGACAO

No contexto de investigagdo, o subprojeto ao qual os participantes desta
pesquisa pertenciam iniciou-se em janeiro de 2014 e tinha como pressuposto tedrico
a perspectiva dos letramentos sociais (STREET, 2014) e dos multiletramentos
(ROJO, 2013) na érea de lingua portuguesa. A ideia era justamente trazer a tona
letramentos que nao estio inscritos na esfera escolar, mas que igualmente compdem
a vida social. Foram levadas em consideracdo, conforme critérios adotados para a
selecdo de bolsistas em edital para o determinado fim, as notas e a visdo docente
reflexiva e critica do licenciando. A partir desses requisitos, foram classificados
seis académicos de Letras, os quais possuiam afinidade com as disciplinas de lingua
portuguesa e literatura. Fizeram parte do grupo de seis graduandos bolsistas, a
supervisora da escola e o formador de professores.

Com relagdo a disciplina de lingua portuguesa, os objetivos giravam em
torno da desmistificacao da ideia de letramento para além de uma proposta pautada
no modelo auténomo, de modo a conscientizar professores e alunos em relagao
a caracteristica ideoldgica do letramento em meio as diversas préticas sociais
envolvendo o uso da lingua/linguagem (BRASIL, 2006, GOIAS, 2013). Para
tanto, compreendiam as agdes dos futuros professores envolvidos o diagnéstico, a
discussdo colaborativa a luz de teorias, o planejamento e elaboragido de materiais e
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aulas, bem como a acio interventiva situada em turmas de primeiro e segundo anos
do ensino médio de uma escola publica.

As atividades do PIBID eram desenvolvidas tanto nos espacos escolares
quanto na universidade e estavam pautadas nos principios de colaboracio que
subjazem teoricamente a perspectiva sociocultural de Vygotsky (1998) e a
supervisao critico-pedagdgica de Smyth (1991). Na escola, em turmas de ensino
médio, primeiramente os bolsistas observavam e vivenciavam as lacunas existentes
no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, por intermédio da etapa de
diagnéstico. Depois, na escola, com o auxilio da supervisora, e na universidade,
com o auxilio do formador, essas lacunas eram revisitadas e discutidas durante
encontros pedagodgicos. Geralmente, nessas reunides semanais realizadas com
formador, a supervisora da escola e os bolsistas, abriam-se espacos colaborativos e
dialégicos, mediados pelas reflexdes sobre problemaéticas detectadas, em conjunto
com as teorias lidas e discutidas, para uma futura acio em campo (SMYTH, 1991).
De acordo com Passoni et al. (2013), as reunides semanais, comuns aos grupos de
PIBID, com foco nas sessdes de didlogo coparticipativo, funcionam como espagos
para a construcio de conhecimentos localmente situados, os quais emergem da
praxis colaborativa da proposta e como acdes relevantes para o fortalecimento da
identidade dos futuros professores engajados.

Por sua vez, os saberes disciplinares de lingua portuguesa estavam alinhados
ao ideal de formagdo docente vislumbrado pelo projeto. Na proposta desenvolvida,
durante as discussdes em grupo era dado um lugar de destaque a linguagem como
produtora de realidade (PENNYCOOK, 2001) e de construgdo de identidades
(MOITA LOPES, 2002) na formagao e emancipacao de todos os integrantes. Além
da reflexdo critica sobre o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa, procurdvamos
construir uma formagao docente critica e voltada aos problemas sociais.

Essa condicao de atuacdo critica por intermédio do PIBID, para Jordio
(2013), possibilita ressignificacoes acerca da lingua-disciplina do projeto e acerca
da prépria formacao docente a medida que os pares colaboram uns com os outros.
Acrescentando El Kadri et al. (2013, p. 125), o ganho do PIBID esta na colaboracao
produzida pelos envolvidos, a qual proporciona espagos de reconhecimento e de
valorizacio mdtuos e, além disso, possui grande impacto no sentido de intervir
diretamente na configuragdo de diferentes relagdes entre universidade e escola.
De acordo com as autoras, “os discursos que produzimos nos encontros com o/s
outro/s sio, ao mesmo tempo, possibilitados e constrangidos pelas estruturas e
praticas sociais, e potencializadores e inibidores das possibilidades de agir”.
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METODOLOGIA

Os dados discutidos informados por este artigo sao provenientes de um
estudo de caso qualitativo-interpretativista realizado com apenas cinco dos
licenciandos bolsistas do curso de Letras (portugués/inglés) no ano de 2015, em
virtude de um dos pibidianos ter deixado o projeto antes da conclusao dos vinte e
quatro meses. Quatro participantes se declararam pertencentes ao sexo feminino e
um participante ao sexo masculino, todos eles perfaziam média de idade entre 19
e 30 anos.

Formam as bases para a interpretagdo desta pesquisa o olhar narrativo
do pesquisador, na condicdo de observador-participante e de coordenador
do subprojeto, e ainda os seguintes instrumentos de pesquisa gerados com os
participantes: histérias de vida, entrevista semiestruturada e sessdes de reflexdo
colaborativa promovidas no decorrer de alguns encontros semanais do grupo.

A andlise triangular produzida levou em consideragdo o agrupamento das
categorias de temas e contetidos de maior recorréncia, ateve-se aos locais de producao
narrativo-discursiva, sem o impedimento da compreensio de sentido global situado
de suas construgdes. Estd, por fim, alinhada ao propésito especialmente delineado
neste artigo. Por questdes éticas, pseudénimos foram escolhidos pelos préprios
participantes e os excertos que ilustram a discussao sdo tratados como “narrativas”
(OLIVEIRA, 2013), uma vez adaptados a variedade formal de escrita da lingua com
a manutencio do léxico utilizado pelo participante.

UMA INTERPRETACAO DOS DADOS

Sem conhecimento aprofundado sobre o que seria o PIBID, a experiéncia
inédita no contexto de investigacao, que também ecoou outros estudos (AUDI
et al., 2013), inicia-se motivada pela construcao de conhecimentos académicos e
também pela oportunidade de recebimento de bolsa.

[1] [Entrei no PIBID para] poder potencializar minha formacio, né. Apesar da minha formacao
ser boa, ter bons professores, boas leituras, eu acho que é um bdnus a mais, né, de leitura,
de bagagem tedrica. [...] Construir alguma coisa, né. Acarretar mais alguma coisa a minha
formagéo. (Carlos)

[2] No inicio do segundo ano, eu ja estava tentando ganhar uma bolsa na faculdade. Nao deu
certo. Quando ingressei no terceiro ano, saiu essa bolsa do PIBID. A priori, era com relago a
bolsa mesmo, ao dinheiro. Inclusive, tinha pouco conhecimento do que vinha a ser o PIBID.

(Drica)
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A predisposicao ao PIBID, seja ela construida a partir de necessidade
financeira ou de aprendizagem, assim como qualquer outra atividade formativa
de licenciatura, pode se tornar condicdo plena para a construcio da identidade
docente e de muitas ressignificacdes em torno da profissio (PIMENTA, 2012) ao
proporcionar o contato direto com a sala de aula, especialmente, como consideram
Audi et al. (2013), aquelas cristalizadas por visdes tradicionais da formacao de
professores sob um modelo cartesiano. Esse principio é justamente o ponto de
partida para iniciarmos a viagem.

As bagagens do PIBID

Ainda que concentremos, a seguir, experiéncias positivas em relacio ao
PIBID desenvolvido em turmas de ensino médio da escola publica, a exemplo do
que ocorreu no contexto de pesquisa de Oliveira et al. (2015), os participantes
ndo ignoram a problematica existente na educacio bésica, tampouco sdo ingénuos
quanto as forcas sociais e institucionais presentes na relacio entre universidade
e escola, na tentativa de influenciar o modo de pensar e de agir. Alids, a meu
ver sdo exatamente tais condigdes de vivéncia ao longo da formacéo inicial de
professores (como os estdgios, entre outras experiéncias formativas) que, dada
sua complexidade de abrangéncia relacionada ao trabalho docente, colaboram e
influenciam na construgao da identidade profissional. A partir disso, foram listadas 5
constatagdes mencionadas pelos participantes ao longo de suas reflexdes narrativas,
as quais serdo discutidas a seguir:

1) Ressignificacdo de crencas da profissdao e/ou do trabalho docente

O PIBID trouxe possibilidades de ressignificagdo das préprias crengas dos
integrantes acerca do trabalho docente e/ou da profissio. Os participantes dizem,
muitas vezes, ressignificar suas proprias crencas a medida que desenvolvem e
participam do projeto:

[3] Acredito que o PIBID seja uma oportunidade também de refletir sobre os problemas
que se encontram dentro da sala de aula, na docéncia. Problemas relativos a essas préprias
imagens que a gente cria sobre ser professor ou ndo. [...] As vezes a gente entra num curso
de licenciatura com aquele discurso que ser professora seria a dltima das opgdes, aquela coisa
complicada e tal. Realmente tem seus obsticulos, mas a gratificagio da profissdo supera
isso. Essa gratificacio percebi mediante os trabalhos que a gente desenvolveu no PIBID.
(Gongalves)
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Nio se trata de uma proposta que maquia o modus operandi da docéncia no
cendrio histérico e atual. Como vimos, os participantes estao céticos e conscientes
da realidade profissional situada. No entanto, envolver-se no PIBID, a exemplo do
que ocorreu com os participantes de Jorddo (2013), significou-lhes a atribuicao
de novos sentidos a escola publica, bem como a descoberta de outros caminhos
possiveis de agdo do magistério diante da constatagdo de problemas existentes em
sala de aula. Alids, como reflete Lima et al. (2015, p. 56), “a vivéncia de professores
como autores de suas proprias atividades para a sala de aula, por vezes, nao é
contemplada nas grades curriculares de cursos de licenciatura”, e isso é um ponto
positivo verificado nessa proposta de PIBID.

Talvez guiados pelas discussdes teoricas, cultura da confianca e desejo de
mudanca coletiva e colaborativamente produzidos, como consta das programacdes
do projeto, esses integrantes, ao invés de reforgarem a imagem decadente do
professor, optam, por meio da agao, por ressignificarem o status quo da docéncia.
Uma caracteristica essencial sobre esse fato é os integrantes do PIBID — formador
de professores, professores supervisores e alunos — sentirem-se pares, camplices,
unimdltiplos (AUDI et al., 2013; MATEUS, 2011).

Para Gomes et al. (2015, p. 86), é inegdvel a condicio que a “docéncia
compartilhada” provoca nos pibidianos ao lhes oportunizarem momentos de
crescimento mutuo. Nesse caso, os conhecimentos prévios, adquiridos, sao
compartilhados, ideias sdo expostas e o sentido da aprendizagem, da escola e da
educagio € (re)construido. Além disso, no desenvolvimento do PIBID, o encontro
com 0o/s outro/s possibilita outras mediacoes. Para Mateus (2011, p. 190), “é na
experiéncia com o outro que (re)criamos nossas identidades, aquilo que somos e
que desejamos ser”.

Colocar-se na condigao do outro, no caso, do professor, ao observar as realidades por ele
vivenciadas no ambiente escolar, paraa pibidiana Flor do Campo significou entender a condicao
docente de modo contextualizado. O sentir-se na pele quando se tem a bagagem apenas de
uma outra visdo institucional é comum aos alunos que participam do PIBID, e essa condigdo
pode corroborar o potencial de reflexao sobre o estar e o vir a ser. Consequentemente, em
algum sentido a identidade docente é fortalecida, porque o didlogo com outros espacos
institucionais permite a reflexdo de outros espacos, a principio, ainda invisiveis até a chegada

do outro JORDAO, 2013).

[4] Nés vimos, no caso da professora [supervisora da escola], ela trabalhava com a aula
contextualizada. Entdo, vocé via como a reagdo dos alunos e, as vezes, vocé estd de fora,
e vocé tem uma visdo diferente, né, do professor que esté ali. E isso nos ajudou, me ajudou
a pensar mais no meu papel enquanto professora, quando eu estiver atuando, né. (Flor do
Campo)
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Convém destacar que faz parte de alguns subprojetos o didlogo do pibidiano
com o profissional supervisor acerca da acao observada/praticada. Entendemos,
nesse caso, a essencial tarefa que possuem as sessdoes compartilhadas no sentido de
influenciar as mudangas nas praticas pedagdgicas vigentes. Sem duivida, o olhar e a
reflexdo provocados pelo/s outro/s, segundo Smith (1991), podem exercer sobre
nds outros sentidos. Para a condigdo docente, se balizada com teorias e leituras que
fundamentam o “por que se faz como se faz”, essa estratégia de colaboragio e (com)
partilha, além de se caracterizar como uma etapa fundamental a formacio docente,
tendo em vista que incentiva o desenvolvimento da pratica reflexiva (GOMES et
al., 2015), a meu ver, pode incorrer em diversos niveis de empoderamento docente.

2) Promocéo da autonomia

A nocio de ressignificagio parece seguir reforcando — ou mesmo reforgada
por — autonomia profissional. Na condigio de futuros professores, a vontade de
agir, intervir e de mudar a realidade observada e diagnosticada parece impulsionar
as reflexdes que se produzem, denotando a identificagdio que os participantes
possuem com a profissio. Para Silva e Gomes (2013), seria exatamente este o
objetivo do PIBID: (trans)formar professores de linguas de modo a construir
cidadios protagonistas, reflexivos e emancipados.

[5] Pelo fato de [no PIBID] haver um tempo de observagao, de elaborar toda uma intervengao
e tal, vocé parece que comega a perceber como que os professores tém que refletir mais sobre
a realidade da sala de aula, comeca a perceber melhor questdes de como vocé pode intervir
para melhorar. (Gongalves)

[6] Porque se consolida geralmente numa acio pratica, o PIBID auxilia a gente a pensar
noutras visdes que temos de professor. O professor nio € s6 aquele que estd na sala de aula e
ministra um contetdo feito por outros. Por exemplo, ele deve ser um professor pesquisador!
Entdo, o PIBID auxilia nisso. O professor tem que estar sempre refletindo sobre a sua prética.
[...] Pesquisando, colocando as teorias, refletindo e colocando-as em prética nas suas aulas.
Porque ndo adianta eu estudar que a gramdtica tem que ser contextualizada e eu ndo fazer isso
nas minhas aulas, né> (Flor do Campo).

Como podemos inferir, se o PIBID aposta em atividades de observacao, de
diagnéstico e de intervencio escolar, certamente possibilita, como detectou o estudo
de Mafra e Corréa (2015), o desenvolvimento de vérias capacidades docentes, entre
elas, a de transposicao didatica, isto €, a capacidade de transformar o conhecimento
cientifico em um conhecimento ensindvel. Com efeito, a vivéncia em sala de aula,
o envolvimento, a integracdo, seguidas de um plano de agdo, contendo reflexao e
investigacao critica sobre a prépria pratica do exercicio, transformam a realidade.
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No caso das acdes pibidianas desenvolvidas, caraterizadas pela légica da pesquisa-
acio, é comum que os alunos passem a construir em si, quase que naturalmente, a
possibilidade de agir e mudar perante os desafios e as lacunas identificadas.

3) Aproximacao da teoria com a pratica

O contato e a vivéncia com o/s outro/s, com o trabalho docente, com a
profissdo, com a cultura escolar e de sala de aula, com os alunos, com as relacoes
sociais dindmicas ali presentes, com o didlogo com os pares, concomitante a
pesquisa e reflexao tedrica, coopera para uma cultura de confianca construida com
base no mesmo ideal profissional €, a0 mesmo tempo, promove o estreitamento
entre agentes da escola e universidade, aproximando aspectos de ordem tedrica e
pratica na formacio inicial de professores. A exemplo do que ocorreu no estudo
de Audi et al. (2013), dentre as possibilidades de alteracdo das estruturas vigentes
na universidade por parte do PIBID, as acdes desenvolvidas oportunizaram aos
participantes romper com velhos paradigmas da formacao docente e com a visao de
ensino dicotomizada entre teoria e prética.

[7] Mudou muita coisa [em mim] esse tempo todo na graduagao. Todas essas discussoes em
campo, as discussdes com os colegas. Eu acho que a gente se forma ndo s6 como professor,
mas a gente se forma como pessoa também. [...] Porque eu vi muitos lados que a teoria
na faculdade ndo me mostra, né. Eu vi como que o aluno chega a sala. As vezes, quais sao
os problemas que ele traz para a sala. Nao s6 problemas em relagao a disciplina de lingua
portuguesa, mas, sim, problemas familiares. Entdo, eu tive esse contato direto com os alunos,
e isso de certo modo me cativou. Eu percebi que, além de professor, eu posso ser amigo deles
e tal. E de certo modo, isso me chamou a atencdo na profissio. E eu acho assim, que eu posso
continuar a carreira, e eu quero. (Carlos)

Como salientam Cordeiro et al. (2015), a formacédo alternativa conduzida
pelo PIBID alimenta o conhecimento tedrico e préitico, contanto que haja um
trabalho ciclico de aperfeicoamento de metodologias de ensino, de reflexdo sobre as
tarefas realizadas, de leitura, discussio e reflexao tedrica sobre aspectos detectados,
em correlagdo com a prética pedagégica. Todavia, convém destacar que, para que
se consolidem alguns desses aspectos mencionados anteriormente, é crucial a
existéncia de um subprojeto de PIBID coerente e bem articulado, integrando teoria
e pratica. Acima de tudo, é preciso que incentive os licenciandos a docéncia e as
transformagdes necessarias. Ou seja, um projeto que dé liberdade de acdo e de
problematizagdo para os participantes construirem a si mesmos como docentes e
fortalecerem sua identidade profissional. Nesse sentido, torna-se salutar observar a
contextualizagdo da acdo interventiva que cada subprojeto produzird nas realidades
educacionais com as quais lida. Na interpretacdo de Silva e Gomes (2013) e de Audi
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et al. (2013), um objetivo de destaque do PIBID seria (trans)formar professores de
linguas, de forma a integrar o ensino superior a educacio basica. A esse respeito,
Flor do Campo relata:

[8] O PIBID, tendo teoria e prética, pesquisa e ensino, né, isso é um ponto positivo, agora o
PIBID que nio tiver isso e nao tiver a esséncia mesmo do programa, e ficar s6 no basico, sem
teoria... O Arroyo falou algumas coisas interessantes sobre isso na palestra [que assisti ontem]:
nem todos os subprojetos [do PIBID no Brasil] tém esse compromisso. (Flor do Campo)

Para a aproximacdo entre teoria e pratica, Pereira et al. (2002, p. 194)
sugerem a “metodologia da problematizacio”, em que o profissional, engajado
na reflexdo e na investigacao de sua prética, analisa os desafios a ele apresentados
e pensa alternativas de solucdo. Esse tipo de acdo questionadora pode preparar
futuros professores para a mobilizagao do seu potencial social, politico e ético, bem
como oportunizar a tomada de consciéncia do mundo em que ird atuar para que
se efetive uma mudanca. Se adquirida e tornada rotina desde a formacio inicial, a
problematizagdo, como os autores garantem, pode “se tornar parte da identidade
profissional do professor” (PEREIRA etal. 2002, p. 200). Parece ter sido aassociacao
de tais aspectos que aumentou em Anne a certeza de seguir com a profissao:

[9] Eu acho que o PIBID acrescentou: conhecimento cientifico, leitura, pratica, aumentou
ainda mais a minha certeza [de ser professora]. (Anne)

/

E inegdvel o acréscimo de conhecimentos especialmente tedricos advindos
das diversas leituras realizadas sobre o trabalho docente e sobre a profissao
para aqueles que participam do PIBID como suporte a agdo de licenciar-se. Os
conhecimentos e teorizacoes alcancadas, geralmente a envolver aspectos didatico-
pedagdgicos, servem para a desmistificacio do senso comum de que a atitude de
ensinar se faz de modo intuitivo, sem a devida reflexdo. Ou ainda para desconstruir

-

ideias propagadas pela midia, tais como “ser professor é uma missao”, “ser professor
¢ um dom”, entre outras.

4) Definicdo e consolidacdo da carreira profissional e de area de
conhecimento

Como observamos, o PIBID atua como suporte na definicdo e consolidagao
da profissao diante das incertezas profissionais do licenciando.

[10] [Entrei no PIBID] Pelo fato de acreditar que acrescentaria na minha carreira académica,
acrescentaria também no meu curriculo, nas experiéncias. E também como uma forma de
ter essa certeza se eu iria ser ou ndo professora. Porque, até entdo, eu tinha vontade. Sé que
parece que, as vezes, vinha certa davida. [...] L4 pelo segundo ano de graduacio, terceiro
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ano, eu ficava meio em davida se eu queria ou nio ser professora. Ai, depois dos trabalhos
que eu desenvolvi no PIBID, questdo de ir mesmo para a sala de aula, questdo de desenvolver
pesquisas relacionadas. Daf tive a certeza mesmo. (Gongalves)

No relato de Gongalves, podemos inferir que o PIBID consiste numa
qualidade de prética social que se realiza também por intermédio do engajamento
da prépria participante. Por ora, ndo é o PIBID uma espécie de entidade que realiza
os processos evidenciados, como ocorrera em Mateus et al. (2015). Além do mais,
sem ignorar a condicao de que determinadas perguntas metodoldgicas roteirizadas
em instrumentos de pesquisa, dependendo da forma com que sio feitas, podem
enunciativamente conduzir a certos tipos de respostas, o PIBID, em sua condicao
de execucdo durante a licenciatura, no contexto de investigacdo apresentou, em
maior repercussao, bagagens positivas aos participantes. O trabalho consolidado,
no entanto, s6 pdde ser concretizado devido ao trabalho conjunto entre formador
e professora em formacio, no sentido de construirem nessa aluna caminhos para
uma autonomia profissional. Além disso, os participantes indicaram o ingresso ao
PIBID logo no primeiro ano da licenciatura, para que os licenciandos testassem
a sua identidade docente. Nesse caso, pontuaram que o PIBID deveria envolver
maior namero de licenciandos:

[11] No primeiro ano tem que ter o PIBID. Eu estava até comentando com muitos colegas e
professores, agora, colegas de profissio. Porque elas nao conhecem o PIBID. Eu acho que ele
motiva e oferece outros caminhos, mostra muitas coisas para o aluno quando chega ao primeiro
ano [da licenciatura], por exemplo, e que nio sabe se ¢ isso [a docéncia] que vai querer. E
com o estagio, depois, assusta e as vezes quer desistir. Porque, as vezes, tem experiéncias s6
negativas ou é pouco o tempo. (Flor do Campo)

[12] Eu acho que a sala inteira poderia participar de um projeto como esse. [...] Eu o indicaria
a muitas pessoas. |...] Deveria estendé-lo a mais pessoas, né, a alunos do primeiro ano. Para
que eles ja tenham contato desde o inicio da faculdade. [...] J& seria um modo de incentivo
a docéncia. Porque muitas pessoas caem literalmente na faculdade, por acaso, né. (Carlos)

Sem evitar a tecnologizacio dos discursos (FAIRCLOUGH, 2010 apud
MATEUS et al., 2015), isto é, do emprego da linguagem como técnica e estratégia
para se cumprirem determinados propdsitos sociais, uma vez que a énfase na
exposicao de boas bagagens produzidas com o PIBID logicamente implica na sua
condigao tnica de agdo eficaz exercida no dmbito da formacdo inicial de professores,
compreendo que o projeto, para os participantes em questao, incentiva e fortalece a
docéncia na proporg¢do em que oferece oportunidades adicionais de descobertas ao
licenciando sobre o trabalho docente. Porextensao, consequentemente, a curiosidade
e o investimento na acao fazem produzir neles variadas concepcoes sobre docéncia.
A ampliagdo do programa a um maior ndmero de pessoas equivaleria, portanto, a
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oportunidade de, diante de um contexto situado em que muitos ingressam para
ter um ensino superior (OLIVEIRA, 2013), ou caem de paraquedas, experienciar
outras possibilidades da atividade docente e, em decorréncia disso, incentivar a
futura profissao em contextos nos quais a figura docente se dissipa a cada dia.

Diante da impossibilidade de se ampliar o nimero de envolvidos® e da
estratégia de selecao de candidatos ao PIBID adotada pelo contexto de investigacao,
¢ preciso refletir sobre quem pode ser o bolsista ideal. Nem sempre escolher
aqueles que possuem as melhores notas e produgdes seria uma postura pedagdgica
e politicamente corretas, haja vista a oportunidade de incluir no processo também
o licenciando que possui dificuldades na constru¢ao de conhecimentos diversos,
sobretudo nos didaticos e conteudisticos. Se o PIBID favorece ao licenciando a
ativagdo de conhecimentos profissionais adicionais necessarios, aqueles individuos
que supostamente possuem mais dificuldades em termos de aprendizagem e de
oportunidades também precisam ser democraticamente incluidos.

[13] Isso [indicar o perfil de estudante para participar do PIBID] é complexo. Porque se a
gente parar para pensar, por exemplo, aquele aluno estudioso, ele tem notas boas, ele é o aluno
ideal para entrar no PIBID. Eu, na verdade, penso o contrario. Eu acho que o PIBID pode ser
um meio de intervir tanto nas escolas quanto dentro da faculdade, no sentido de que... E como
eu vejo isso por mim [que entrei apds a desisténcia de um bolsista]. A partir do momento em
que ele [0 aluno] entra no PIBID, ele tem outra visao [da docéncial. Légico que isso ndo é
generalizado, nao vai acontecer com todo mundo e tal. Mas eu acho que, se o aluno é bom,
vocé percebe que ele ja é bom ali no curso, no que estd fazendo. Otimo! Mas existem os
alunos sobre os quais precisamos ter um olhar. Porque o PIBID pode ser um meio a partir do
qual ele vai mudar esse pensamento. (Drica)

Na condigdo de um projeto em execucio, que demanda tempo e engajamento,
o processo de mudanca, assim como o da construcdo da identidade profissional
docente, é naturalmente processual. Como afirma Oliveira (2013), construir-
se professor demanda tempo e cuidado. No contexto de investigacao de dupla
licenciatura obrigatéria — Letras: portugués e inglés —, por exemplo, o subprojeto
auxiliou Anne a definir e a delimitar, na disciplina de lingua portuguesa, a subarea
com a qual deseja trabalhar futuramente.

[14] Uma [condigao] que vai ficar para minha vida é que [o PIBID] me ajudou a definir a drea
em que eu quero aprofundar meus conhecimentos, que é producio textual, na érea de lingua
portuguesa. Eu quero focar nisso! (Anne)

3. Em 02 de dezembro de 2015, a CAPES, por intermédio do Oficio 317/2015, suspendeu a inclusio
de novos bolsistas no Sistema de Acompanhamento de Concessdes e cortou a bolsa daqueles que
ja haviam recebido mais de 48 parcelas.
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A acao do PIBID, como podemos notar, ndo se apresenta integralmente
verticalizada. O PIBID nao é o agente que produziu esse desejo de ser professora
em Anne. Do contrério, a participante tem plena nocao da bagagem positiva que
o programa lhe proporciona e, a partir dessa consciéncia critica, do poder ativo
de definicdo, de decisio e de acionamento, a professora em formagao inicial
automaticamente borra a condicio de “entidade” do PIBID.

5) Conscientizacao critica e posicionamentos

Manterem-se céticos quanto a realidade profissional e ao trabalho politico
e pedagdgico docente no ambiente social constitui uma narrativa comum dos
integrantes apds passarem pela experiéncia do PIBID. Mesmo diante dos desafios
observados e até enfrentados na carreira, nos relatos emergem a consciéucia critica da
realidade docente e o posicionamento diante da profissdo. Em suas narrativas, umavez fortalecidos,
geralmente se posicionam e ddo contornos a sua identidade profissional docente a
medida que se inscreve a certeza de se tornarem professores. Talvez guiados por
outras motivagdes, uma caracteristica marcadamente situada é o engajamento dos
participantes a docéncia. Mesmo ao se depararem com a problemética escolar,
enfrentam as dificuldades da profissao com convicgao e otimismo.

[15] Em turmas que observamos, nds vimos, ali, turmas muito dificeis, mas em nenhum
momento isso me fez querer desistir da profissao. Pelo contrario, motivou-me ainda mais com
questdes de pesquisa e me mostrou outros caminhos que o professor pode ter e percorrer
na docéncia. [...] A profissdo docente tem muitas dificuldades, percalcos. Nao tem o devido
reconhecimento pelas pessoas, inclusive pelos proprios docentes atuantes. Porque, as vezes,
estio desencantados com a profissdo, por aspectos politicos, aspectos pedagdgicos, leis
externas e outras coisas, mas o PIBID, no caso, além de mostrar isso, nos mostra outros
caminhos que vocé pode percorrer e mostra que o professor nio pode ficar acomodado. Ele
tem que pesquisar, ele tem que estar sempre atento as novas teorias, as novas tecnologias.
Entdo, eu agora vejo a docéncia de um outro modo, né. Tem a dificuldade, mas é muito bom
e eu gosto. (Flor do Campo)

Embora existam participantes que tenham interesse pela profissio docente
previamente a chegada ao PIBID, tal qual Flor do Campo, o projeto proporciona
aos integrantes amostras de outra realidade da pritica pedagbgica no ensino
médio, conduzindo-os a uma consciéncia critica das diferentes realidades e contextos de ensino
existentes. Para a participante em destaque, por exemplo, houve uma ressignificagao
do imagindrio social até entdo constituido por intermédio de sua préatica e senso
comum. A autorreflexdo que apresenta a seguir também estd a servico daqueles que
vao desde a graduagdo ao campo da acdo munidos da critica, da teoria e da reflexao
sobre sua prépria atuacio e sobre os caminhos da docéncia. Afinal, quando o futuro
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professor se abre ao fazer docente, é possivel avaliar e refletir sobre as experiéncias
(re)construidas €, ao mesmo tempo, conhecer e agregar novas possibilidades com

7

as quais se depara. Dinamicamente, é a teoria e a prética, configuradas sob um
espectro de leitura fundante, que tornam o professor capaz de fundamentar-se e de
explicar-se, bem como de consubstanciar a sua identidade profissional.

[16] Tinha certeza de que eu queria ser professora e j4 comecei a dar aula, né. Mas
desenvolvendo o PIBID percebi outra realidade do ensino médio que eu nio conhecia como
professora. (Flor do Campo)

Obviamente esse pensamento d4 margem ao pibidiano para compreender
que, mais do que se configurar como um processo permeado de reflexdo, o fazer
docente € flexivel, situado, contextualizado; portanto, nio possui receitas quanto
ao modo de se fazer. Mais ainda: o fazer docente é primordialmente passivel de
agéncia e, nesse caso, como destacamos, de engajamento.

Aos participantes, uma caracteristica registrada corresponde a
consciéncia critica acerca dos papeis do professor e do trabalbo com a disciplina de linguagem.

[17] O adjetivo seria magica [0 que eu acho da docéncia]. Porque vocé forma e transforma
alunos, vocé estd ali nio s6 para ensinar a disciplina, ndo sé para ensinar a gramatica, ou
literatura, o que seja. Os alunos saem dali também te vendo um professor, um exemplo de
pessoa, de cidadania, de honestidade. Entdo, vocé também forma cidaddos, nés formamos
outras profissdes, né. [...] Um professor, a principio, deve ser pesquisador. Entdo, ele deve
pesquisar a sua sala. Cada sala vai ter um contexto diferente, os alunos vao pedir coisas
diferentes. Deve ter também um bom dominio, ndo sé da sua 4rea, mas de outras 4reas, para
fazer interdisciplinaridade. Deve conhecer o que os alunos querem aprender também. Porque
eu acho isso muito importante: [aprender] ndo s6 o que o Estado, o curriculo pede, mas o
que os alunos precisam aprender também de verdade. [...] Eu aprendi que o professor esta
muito além da disciplina de lingua portuguesa. Entdo, ele vai ter outros desafios na sala, e vocé
ndo pode fechar os olhos para eles, né. Vocé vai se deparar com o bullying, com o preconceito
racial... Entdo, acho que mudou isso muito em mim. Porque eu, quando via a profissao
docente, eu pensava: o professor é o que chega a sala e que vai ensinar gramatica, e hoje eu ja
vejo diferente: eu sou professor, vou ensinar alguma coisa da disciplina, mas também vou me
atentar ao que os alunos estdo vivendo. (Carlos)

[18] [Um bom professor de linguas deve ter] Reflexao sobre a prética dele, sobre o que ele fala
e que reflete diretamente nos alunos, se tem consciéncia também da responsabilidade que ele
assume em sala de aula, principalmente de linguas. Porque trabalhar com a lingua é trabalhar
com a vida mesmo, com a dindmica da sociedade. (Gongalves)

[19] O professor € o profissional que deveria ser mais respeitado. Légico que cada profissional
tem a sua contribui¢io na sociedade, mas o professor é o formador de opinido, né> Entio,
levando-se em consideracio que a escola € o lugar onde nés podemos formar pessoas criticas,
capazes de mudarem a realidade na qual nds estamos inseridos, e que precisa ser mudada,
cabe ao professor ndo s6 de Letras, portugués, inglés, mas outros professores também. Essa
profissio é muito importante e as vezes eu penso que o governo sabe que essa profissio é
importante. Principalmente por isso, ele nao investe. (Drica)
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Entre os papeis docentes destacados pelos participantes estdo os de
a) pesquisador da sala de aula e da prépria pratica e b) pesquisador da prépria
disciplina. Quanto ao primeiro papel, € circunscrita a perspectiva de que o professor
deve estudar e examinar constantemente sua acao e a de seus alunos, na tentativa de
acionar praticas mais auténticas, contextualizadas e condizentes com a realidade dos
discentes. No estudo de Cordeiro et al. (2015), o PIBID demonstrou-se essencial
a formacdo docente & medida que escola bésica e universidade se envolveram, e
ensino e pesquisa nao ficaram estanques.

Sobre o segundo papel recai a consciéncia critica acerca da disciplina de
lingua/linguagem ministrada pelo professor de lingua portuguesa. Contextualizando
o itinerdrio, se o professor se aprofunda nos conhecimentos linguisticos dessa
disciplina, automaticamente a sua atuacao em sala de aula extrapola a ldgica de
conhecimento metalinguistico e resvala em outras possibilidades, tais como o
acionamento de préticas que vao além da fragmentacio disciplinar. O resultado dessa
ativagdo incorre na consciéncia critica docente de que lingua/linguagem precisa(m)
ocupar a caracteristica interdisciplinar no ambito pedagdgico, porque certamente
esse profissional compreende o que sejam lingua/linguagem e o modo de se ensinar
tais conceitos a partir dos contetidos distribuidos de maneira encapsulada. Ambos os
papeis, a meu ver, possibilitam ao futuro professor da disciplina o empoderamento
para romper com paradigmas educacionais e linguisticos ainda hoje estacionados.

Os estudos de Oliveira et al. (2015) e de Guedes et al. (2015) afirmam que
o PIBID da édrea de linguagem avanca qualitativamente quando a lingua é tratada,
respectivamente, sob uma perspectiva social e interdisciplinar. Se, a exemplo do
que ocorreu em Andrade et al. (2015) e em nossa proposta, o PIBID suplementa
o trabalho com a lingua/linguagem com sdlidas leituras e discussdes fundamentais
a identidade docente, o projeto totalizante se confirma na coletividade, na
coparticipacao, na integracio com o estdgio supervisionado docente obrigatdrio.
Logo, o PIBID se torna uma agao institucional complementar a formagao inicial,
projetada nas dimensoes de fortalecimento da profissao docente na esfera social e
de fortalecimento das licenciaturas e de professores.

As cinco bagagens apresentadas servem para refletirmos sobre a valiosa
contribuicio do PIBID para a construgio e/ou a consolidacio da identidade
profissional docente em licenciandos de Letras no contexto investigado.

[20] Porque se fosse por muitos parentes e ex-professores eu nio teria feito [licenciatura]. E
até hoje eles mantém o discurso [de que eu nio deveria ter feito licenciatura]. Entdo, o que
fica ao participar do PIBID ¢ a certeza de que eu fiz a escolha [profissional] certa. (Flor do
Campo)
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Acreditamos, pois, na forga potencial complementar que o PIBID de Letras
no contexto de investigagdo possui quanto a tarefa processual e auxiliar de fortalecer
a escolba profissional daqueles que ainda frequentam uma licenciatura e ainda nio
se convenceram da profissio docente. Ouso dizer que o projeto propulsiona a
legitimacao das licenciaturas em geral em detrimento do baixo status da profissao
docente e dos estigmas que tais cursos enfrentam ainda hoje e que se vislumbram
em diversas narrativas docentes apresentadas aqui e em outros estudos (OLIVEIRA,
2013).

[21] Quando eu entrei na faculdade, eu tinha outros propésitos. Na verdade, eu nem sabia
o que eu realmente queria, mas ndo era Letras. Meu pai ndo me deixou ir embora [da cidade
em que moro e estudo], eu tinha acabado de fazer 17 anos. Entdo, acabou que eu fiquei aqui
e pensei: “eu ndo posso ficar parada, eu vou cursar Letras entio”. Por que eu sempre me
identifiquei com lingua portuguesa e lingua inglesa, sempre gostei. Entdo eu entrei no curso
de Letras. No primeiro ano, levei ainda na expectativa de que no outro ano eu iria embora.
Inclusive, se hoje for olhar a minha média 14 no histérico académico, minha media ndo é boa,
justamente porque no primeiro e no segundo ano, eu nio entrei de cara no curso. Quando
entdo eu comecei o terceiro ano, que eu entrei para o PIBID, e os Estdgios também, l6gico
que influenciam, eu comecei a ter outra visao, outro olhar. Lembrei de uma coisa que o Arroyo
falou na palestra: “Que a gente nao sente que vai ser professor, que é um dom, e tal. Nao, vocé
entra como vocé fosse entrar para a politica, para politizar. [...] O PIBID foi, como diz, assim,
portas e janelas que me fizeram ver, ter um horizonte, uma outra ideia do que era licenciar, no
sentido de que eu me identifiquei. [...] Antes eu ndo tinha essa visao, hoje eu tenho. Acho que
ser docente ndo € s6 ser “docente”, mas ser “a docente”. (Drica)

Diante de tantas narrativas apontando para os beneficios a construgao da identidade docente,
o PIBID ainda se prestou ao auxilio gradual e individual, na medida em que proporcionou
a Gongalves, por exemplo, a oportunidade de diminuir sua timidez e inibigdo, além do
sentimento de incapacidade de ser professora.

[22] Eu tinha uma certa ddvida, acho que, na verdade, ndo era divida, mas um certo medo.
Eu considero uma responsabilidade muito grande a de ensinar as pessoas. Entdo, acho que
eu tinha medo de ndo ser capaz de ser professora, de ensinar as pessoas. Meu medo maior
era esse. Entdo, por isso, vinha essa ddvida. Eu me considerava as vezes incapaz de chegar a
frente de uma sala de aula, de ter toda aquela interacdo. Eu também tinha dificuldade de falar
na frente de muitas pessoas. Entdo, era mais que uma barreira minha. Mas o PIBID me ajudou
muito nesse ponto. (Gongalves)

CONSIDERACOES FINAIS

Ninguém viaja ao desconhecido sem levar consigo uma bagagem. Como
viajantes que ingressaram na licenciatura, nem sempre é possivel saber qual a
bagagem que os professores em formacio inicial trouxeram consigo, tampouco o
que eles deixaram ou o que eles levardo a partir de sua estada na graduacao. Porque
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sdo muitas as bagagens da licenciatura: atividades de formacao diversas, estéagio,
PIBID etc.

Hoje escolhemos o PIBID. No entanto, sabemos que a saga em si fez profunda
diferenca no modo como os participantes desse projeto hoje se constroem na futura
carreira. Como percebemos ao longo deste artigo, sao dindmicos e complexos os
fatores que influenciam a construgao positiva da identidade docente nos integrantes
do PIBID. No entanto, cabe-nos criticamente alertar para o fato de que o
diferencial na formagao docente € a integracio com outros projetos e atividades de
profissionalizagdo, as quais denotam e ddo corpo a qualidade de trabalho formador
ao longo da licenciatura.

O PIBID ¢é um entre os muitos projetos que tém favorecido a construcao
da docéncia nos licenciandos. Todavia, estamos conscientes do teor qualitativo
que cada acio de investimento deve ter e de sua dimensido conjunta em termos de
formacio inicial de professores. Por isso, deve ser um projeto articulado a outras
propostas da formacio profissional nas licenciaturas. E a partir do trabalho reflexivo
e de agao na formagdo inicial, incluindo as bagagens trazidas pelo licenciando em
confronto com as possibilitadas ao longo do curso, que esse individuo definira, de
forma consciente e critica, a bagagem que ficard consigo ou a que serd despachada
para um outro destino.
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